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Det nordiska samarbetet

Det nordiska samarbetet &r ett av varldens mest omfattande regionala samarbeten. Det omfattar
Danmark, Finland, Island, Norge och Sverige samt de sjalvstyrande omradena Fararna, Gronland
och Aland.

Det nordiska samarbetet &r politiskt, ekonomiskt och kulturellt férankrat och &r en viktig partner i
europeiskt och internationellt samarbete. Den nordiska gemenskapen arbetar for ett starkt Norden i
ett starkt Europa.

Det nordiska samarbetet vill styrka nordiska och regionala intressen och vérderingar i en global
omvérld. Gemensamma vérderingar I&nderna emellan bidrar till att stdrka Nordens stéllning som en
av varldens mest innovativa och konkurrenskraftiga regioner.
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1. Indledning

| de seneste ar har der veeret en stigende debat om leseferdigheder, laes-
ning og skrivning, i Norden og forgvrigt ogsa mange andre steder i ver-
den. Der har i mange artier veret en stadig debat om analfabetisme i ud-
viklingslandene og diverse institutioner og organisationer har bestrabt sig
pa at bidrage til forbedringer pa det omrade. Debatten om laeseferdighe-
der i Norden og i Europa har i stigende grad drejet sig om laesefardighe-
der og lesevanskeligheder generelt. Der har man ikke udelukkende set pa
analfabetisme i den forstand, at personen slet ikke er i stand til at leese,
men at folk kan veere sa darlige lesere, at de ikke fungerer i samfundet,
hverken pa den made som samfundet kraver eller som personerne selv
vil. Dette ferer tilsyneladende til diverse uforudsete problemer, savel
fysiske som sociale og psykiske. Det star derfor klart at disse mennesker
ikke udnytter deres eget potentiale og heller ikke bidrager til samfundet
som de kunne.

Der tales stadigveek om at bgrn og voksne har leert at leese. | de seneste
ar er man gradvist begyndt at se mere til den holdning at alle kan forbedre
sig i laesning og at der rent faktisk er meget fa, som slet ikke kan leese.
Denne holdning betyder at debatten om laeseferdigheder og laeseunder-
visning gradvist er ved at &ndre sig fra, at elever udelukkende skal laere
at leese, d.v.s. omdanne bogstaver til lyde, for at de kan opna de ferdig-
heder at kunne forsta en tekst pa deres niveau, leere af den og formidle
viden til andre. Det er et grundlaeggende princip i debatten om livslang
leering.

Norden har deltaget i nogle omfattende internationale undersggelser af
leesefeerdigheder og leesevaner. Der kan bl.a. nevnes IEA undersggelsen,
der blev foretaget i 1991 blandt 9 og 14 ars elever og nu sidst de sakaldte
PISA undersggelser i 2000 og 2003 blandt 15 ars elever. Resultaterne af
dem har vakt diskussion og spgrgsmal om laesningens status i Norden og
indleering og undervisning pa det omrade i landenes skoler. De store &n-
dringer, der er ved at ske med hensyn til leeshingens funktion og feerdig-
heder i leesning og skrivning, kreever pa uundgaelig vis at man sgger nye
veje i undervisningen og derfor er det naturligt at der stilles det spgrgs-
mal, i hvilken retning man skal ga i de kommende ar. Der er ikke noget
enkelt svar pa det spgrgsmal og mange skal veere med til at besvare det,
videnskabsmand, leerere og beslutningstagerne i uddannelsessystemet.

Det var i store traek hvad der skete pa det seminar, der omtales i denne
rapport. Der er tale om 2 rapporter, den ene om seminaret og den anden
om arbejdet i en arbejdsgruppe og den leerdom man kan drage af semina-
ret og hvilke svar videnskabsmand giver pa Nordisk ministerrads
spgrgsmal om politik og uddannelse vedrgrende laesning i Norden i de
naste ar.






2. Arbejdsgruppe

Leesning og lesefeerdigheder var et af de emner, som Island lagde starst
veegt pa i 2004 under formandskabet i Nordisk Ministerrad. | efteraret
2004 nedsatte Nordisk skolesamarbejde, NSS, en arbejdsgruppe til at
forberede et seminar om laesning og leesefeerdigheder.

Fem personer, en fra hvert af de nordiske lande, udgjorde gruppen.

e Gun-Oker Blom, Finlands undervisningsministerium

o Merja Stromberg, departementssekreter i Sveriges
undervisningsministerium

o Poul Erik Pagaard, paedagogisk konsulent, Danmarks
undervisningsministerium

o Tulle Schjerven, Uddannelsesdirektoratet, Norge

e Gudmundur Kristmundsson, docent, Islands Paedagogiske Universitet,
Island

e Medarbejder med gruppen var Erna Arnadottir.
Undervisningsministeriet, Island.

e Fra Nordisk ministerrad Ulla-Jill Karlsson, radgiver, og Karin Maria
Ekstrom, sekreteer.

Gruppen mgdtes 4 gange, 3 gange i Kgbenhavn fra august 2004 til febru-
ar 2005 og en gang i Reykjavik (uformelt mgde for de fleste gruppemed-
lemmer) i forbindelse med Nordmal forum konferencen. Det sidste mgde
fandt sted den 1. april 2005 i Kagbenhavn.






3. Seminarets tema

Arbejdsseminaret har hovedtemaet Fremtidens tekstkompetence. Det
moderne kundskabs- og informationssamfund stiller stadig sterre krav til
den enkeltets skrive- og lesefeerdigheder samt til evnen til at tilegne sig
information, indhente kundskaber och formidle disse videre. Et af de
centrale spgrgsmal pa seminaret var: Hvilke konsekvenser far de aktuelle
forskningsresultater samt internationale undersggelser, sasom PISA, for
de nordiske uddannelsessystemer?

Arbejdsmade

Det blev besluttet at arrangere seminaret saledes at fa 4 hovedforelasere,
som hver iszr skulle tale om hovedpunkter i debatten om lasning og
leeseundervisning i nermeste fremtid. Endvidere blev det besluttet at
invitere 4 eksperter og 1 beslutningstager fra hvert land. Der blev lagt
veegt pa at formidle information til disse personer inden seminaret, sa de
kunne forberede deres arbejde. Der deltog ialt 59 personer i seminaret og
man kan sige, at hver enkelt bidrog til at nd malene med seminaret , enten
med forelaesninger, ledelse afarbejdsgrupper eller aktiv deltagelse i dem.

Forelasere og gruppeledere
Falgende forelasere blev inviteret til seminaret:

o Direkter Julius Bjornsson, Ndmsmatsstofnun, Island, kaldte sin
forelaesning Oversikt Gver PISA resultaten i Norden samt vad de
berattar om fremtidens lasfardigheter.

o Professor Pirjo Linnakyld, Jyvaskyla universitet, kaldte sin
foreleesning ”Developing engaged and strategic readers” (Hvordan
udvikles man til en engageret og alsidig laeser).

o Professor Kjell Lars Berge fra Universitetet i Oslo, kaldte sin
foreleesing, Vilken slags textkompetens kraver det moderna
arbetslivet? — vad kan skolan gora for att utvekla denna kompetensen
hos barn och ungdomar?

o Professor Karin Taube fra Mittuniversitet i Harnosand, Sverige kaldte
sin foreleesning Skillnader mellan flickors och pojkars l&sinlérning.

o Til slut gav professor Niels Egelund fra Danmarks padagogiske
universitet en sammenfattning af seminaret.

Handouts og flere tekster fra foreleesere findes i denne rapport.

Det blev besluttet at opdele deltagerne i 4 grupper efter emner og fa en
ekspert til at lede hver gruppe og indlede arbejdet med en kort indledning.
Disse korte foreleesninger findes i rapporten undtagen Carsten Elbros
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indledning som blev forhindret. Hver enkelt gruppes emne var som fgl-
ger:

Leereruddannelse:
Indleder: Lise Iversen Kulbrandstad, Hggskolen i Hedmark, (No)

Gruppen diskuterer hvilken status leesefaerdigheder skal have i laererud-
dannelsen og komme med ideer om en strategi, som eventuellt kan give
positive impulser ind i leereruddannelsen, komme med ideer til en lese-
paedagogik, der tager notits af samfundets krav til lzese- og skrivefeaerdig-
heder, samt den enkeltes krav til et godt og givende liv i samfundet. Fal-
gende spergsmal kan bl.a. draftes:

¢ Hvordan kan man definere status i laesning og skrivning i
leereruddannelsen? Skal undervisning i leesningens teori og praktik
vere for alle leererstuderende eller kun for dem, der vaelger faget?

¢ Hvad skal uddannelsen handle om, lzesning hos unge elever, laeshing
hos a&ldre elever, leesevanskeligheder, lzesning hos voksne, laesning
hos dem, der har andet modersmal?

¢ Handler uddannelsen om de @&ndringer i laesning og skrivning, der
skyldes brugen af ICT?

e Hvor skal vi hen i leereruddannelsen i de neeste 5-10 ar?

Leesning i hjem og skole:
Indleder: Professor Mats Myrberg (SE)

Gruppen drafter elevernes laesning og skrivning i hjem og skole og pre-
ver at udforme retningslinier for en ngdvendig kontakt mellem hjem og
skole, hvad angar leeseundervisning. Spgrgsmal bl.a.:

e Hvordan kan man gke lesning og leesefeerdigheder i familien saledes
at hjemmet udger en vigtig del i leeseundervisningen hos barnene i
skolen?

¢ Hvordan kan skoler, specialister, l&ereruddannelsen og
beslutningstagere statte denne proces?

e Hvordan kan man bruge ICT og den store status og brug som den har
blandt bgrn og unge for at hjeelpe dem i skolen og hjemmet?

Fremtidens forskning:
Indleder: Astrid Roe (No) for Carsten Elbro (Dk)

Man har i Norden maske arbeidet med mange forskellige slags forskning
efter PISA. Hvilken slags forskning har man gjort som kan hjelpe os med
beslutninger angaende leseundervisining og leeseferdigheder i den naer-
meste framtid? Hvilken form for forsking behgver vi i de naste 5-10 ar,
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teoretisk forskning om f.eks. leeseutvikling, leeseforstaelse, leeseundervis-
ning og hvordan man bruger laesning for at lere? Hvordan tager man
hensyn til de e&ndringer i leesning og behov for leseindlaering, der er en
konsekvens af generel brug af ICT? Man skal jo ogsa stille spgrsmal om
skrivning og skriveudvikling hos bgrn og unge og forskning i leesepaeda-
gogik og strategier i skolen.

Skriveferdigheder:
Indleder: Professor Caroline Liberg (SE)

Med gget og mere almen brug af ICT i Norden er skrivning nu en del af
de unges hobby, ligesom laesning. Man skriver e-mail eller breve som
blogg, snakker sammen ved hjeelp af chat lines og SMS i mobiltelefonen.
Nu skriver de fleste unge mennesker mere eller mindre men for 10 ar
siden var skrivning ikke en del af deres hobby. Hvad betyder dette for
undervisningen i skolen? Hvad betyder dette for leereruddannelsen?

Oprindelig var det meningen at have en sarlig gruppe, der skulle tale
om pigers og drenges laesefeerdigheder og der blev skrevet en vejledning
for den gruppe. Desvarre blev vedkommende, som skulle styre gruppe,
forhindret og det blev bestemt at opfordre andre grupper til at tage det
spergsmal til debat, og desuden handledes Karin Taubes forelesning om
emnet og Jalius Bjornsson redegjorde for status i sin forelseesning om
resultater af PISA-undersggelsen.

Her skal der fremfgres en tak til alle deltagerne, forelaesere, gruppele-
dere, andre laeseeksperter og beslutningstagere, for gode bidrag og det
forventes, at de oplysninger, der kom frem pa seminaret, kan veere en
hjelp for myndighederne i udformningen af en politik om laesning i de
kommende ar.
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4. Forelasninger

4.1 Oversigt over PISA-resultaterne i Norden

Jalius Bjornsson

Hva er PISA?
Lesing 2000 og 2003.
Sammenheng mellom lesing og matematikk.

Forklaringsmodeller - er de samme variablene
virksomme i alle land?

Kjénsforskjeller i lesing og matematikk.
Hvorfor?

Hva sier dette om fremtiden-Noen
spekulasjoner!

11 Educational Testing Institute 2004
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PISA (Program for International Student Assessment -
OECD: en ny metode til a evaluere utdannings-
systemets prestasjoner.

Ny tankegang: “literacy” pa mange omrader.

Bedre sammeng mellom oppgaver og det daglige livs
problemer.

Skal méle de ferdigheter som folk trenger senere i livet.
Evaluerer grunnskolen ved slutten.

Kjernen er en evaluerirgg av elevenes evne til a bruke
sprak pa en effektiv mate.

Legger vekt pa a bruke kunnskaper til & lgse reelle
problemer.

Legger vekt pa evnen til 8 kommunisere sin viten.

1] Educational Testing Institute 2004

Internationelt standardisert prgve, utviklet i
samarbeide mellom alle deltakerland og brukt i
elevenes egen skole.

Utfart i 41 land (2003), derav i alle OECD
landene og deltakere blir fler og fler. Over 50 i
neste omgang 2006.

Mellom 4500 og 10000 elever deltar i hvert
land.

1] Educational Testing Institute 2004
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PISA omfatter tre fag/emner: Lesing,
matematikk og naturfag. Begrebet “literacy”
har vaert brukt for alle omrader. Problematisk i
noen land!

Hvert fag er ikke definert utifra en laereplan,
men med vekt pd hvor godt eleven er
forberedt for livet som et voksent menneske:
PISA skal méle de kunnskaper, evner og annet
som folk trenger til & kunne fungere i nutidens
samfunn.

11 Educational Testing Institute 2004

Lesing: Bruk av det skriftlige sprak,
leseforstdelse, tolkning av text og det & dra
riktige konkIUSJoner fra en tekst. Dette er den
grunnleggende ferdighet alle andre typer av
utdannelse bygger pa.

Matematikk: Identifisere, formulere og lgse de
matematiske problem som er vanlige i
nutidens samfunn.

Naturfag(Science): Bruke vitenskapelige
kunnskaper, kjende vitenskapelige spgrsmal,
dra konskusjoner basert pa vitenskapelige
teorier og tankegang. Hvordan allt dette
brukes til & forsta og ha innflytelse pa natur og
miljg.

11 Educational Testing Institute 2004
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To timers skriftlig prgve i elevens skole.

Oppgavene er en blanding av "multiple choice”
og apne oppgaver.

Totalt omkring 7 timer af oppgaver ble brukt
og elevene |gste hver sin del av dem.

Elever svarte ogsd pa et 20-30 minutters
spgrreskjema om holdninger, deres situasjon i
skolen og marge andre ting.

Rektorer svarte ogsa pa et 30 minutters
spgrreskjema om deres egen skole.

“Matrix-sampling” metodologi.

1] Educational Testing Institute 2004

Farste gang i aret 2000,

Andre omgang 2003.

Tredje omgang 2006.

Studien er gjentatt hvert tredie ar.

Hver gang er et av de tre hovedemner, to
tredie deler av prgven.

2000 vekt p& lesning.
Matematikk 2003.
Naturfag 2006.

1] Educational Testing Institute 2004
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Alle resultater er presentert pa en
standardisert skala med gjennomsnittet 500.
2/3 deler av alle elever far karakter mellom
400 og 600.

Land blir sammenliknet med gjennomsnitts-
karakter og med antall elever p8 6 ulike
ferdighetsnivaer.

Dette legger vekt pd at ikke bare
gjennomsnittskare er viktig, men ogsa
fordelingen innenfor hvert land. Hvor mange
elever presterer meget godt og hvor mange
darligt.

11 Educational Testing Institute 2004

Lesing gir en totalsk8re og resultater pa tre
underskalaer.

"Retrieving information”
"Interpreting texts”
"Reflection and evaluation”

11 Educational Testing Institute 2004
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Er de intressante?

Husk i alle fall p& at kun 10% af den totale
variasjonen i databasen kan forklares med
forskjell mellom land, 90% er p& grunn av
forskjell mellom elever innen for hvert land.

Man ma& derfor vare veldig forsiktig nar land
blir sammenliknet. Bare 10% af de
opplysinger som er der, blir brukt til dette

[+]
formal.
1] Educational Testing Institute 2004
Lesing | "Retriev- | “Inter- | "Reflect- Range Lesing
PISA ing” preting” ion” (2000) 2003
2000
Danmark 497 498 494 500 6 492
Finland 546 556 555 533 22 543
Island 507 500 514 501 13 492
Norge 505 505 505 506 1 500
Sverige 516 516 522 510 12 514

1] Educational Testing Institute 2004
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o Below Level 1 O Atlevel [ AtLevel o Atlevel @ Atlevel m AtlevelS

100

80

100

ll Educational Testing Institute 2004

10% av 15 &r gamle elever i alle land nér det
gverste trinn i lesing. De kan forstd komplisert
tekst, de kan dra riktige konklusjoner utifra
teksten og kan bruke mange typer spesifiske
kunnskaper.

Finland 18,5%
Sverige 11,2%
Norge 11,2%
Island 9%b.
Danmark 8,1%

ll Educational Testing Institute 2004



Variasjon mellom skoler
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Variagjon innen hver skole
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Highest In. Socio-Econ. Index
Father ISCED qualification
Mother ISCED qualification
Parental Academic interest
Parental Social interest
Family educational support
Family wealth

Home educational resources
Cultural activities of students
Cultural possession of the
family

Time spent on homework
Teacher support

School disciplinary climate
Teacher-student relationship
Achievement press

Sense of belonging
Enjoyment of Reading
Reading diversity

Comfort and ability with
computers

Computer usage and
experience

Attitudes towards computers
Control strategies

Effort and Perseverance
Memorisation

Self Efficacy

Control Expectation
Elaboration Strategies
Instrumental Motivation
Interest in Maths

Maths Self Concept
Interest in Reading

Self Concept (Academic)
Self Concept (Verbal)
Competitive Learning
Co-operative Learning

1‘1 Educational Testing Institute 2004
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Enjoyment of Reading 2342 0,00
Self Concept (Academic) 2438 0,00
Highest In. Socio-Econ. Index 0,63 0,00
Family educational support -1339 0,00
Reading diversity 10,27 0,00
Achievement press 7,73 0,00
Parental Academic interest 7.77 0,00
Cultural possessions of the family 5,27 0,00
Self Concept (Merbal) -3,68 0,00
Home educational resources 4,36 0,00
Cultural activities of students -347 0,00
Sense of belonging -2,83 0,00
Competitive Learning -2,90 0,00
Family wealth =313 0,00
Mother ISCED qualification 1,70 0,00
Parental Social interest -2,63 0,00
Self Efficacy 2,56 0,00

1] Educational Testing Institute 2004

B
Self Concept (Academic) 28,73 0,00
Enjoyment of Reading 20,64 0,00
Mother ISCED qualification 8,40 0,00
Parental Academic interest 9,46 0,00
Father ISCED qualification 557 0,00
F amily educational support -10,00 0,00
Reading diversity 7,50 0,00
Highest In. Socio-Econ. Index 0,37 0,00
Co-operative Learning -4,70 0,00
Competitive Learning -3,65 0,01
Patental Social interest 3,69 0,02
Teacher-student relationship 2,72 0,04

J) Educational Testing Institute 2004
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B Sig.
Enjoyment of Reading 2324 0,00
Self Concept (Academic) 26,19 0,00
Highest In. Socio-Econ. Index 0,46 0,00
Family educational support -15,04 0,00
Reading diversity 8,84 0,00
Sense of belonging -6,57 0,00
Cultural possession of the family 444 0,00
Achievement press -5,09 0,00
P arental Academic interest 6,38 0,00
Family wealth 447 0,01
Self Efficacy -3,88 0,01
Co-operative Learning 3,48 0,01
Cultural activities of students -3,30 0,01
Father ISCED qualification 2,21 0,01

1] Educational Testing Institute 2004

B Sig.
Self Concept (Academic) 20,78 0,00
Enjoyment of Reading 21,78 0,00
Family educational support -13,38 0,00
Highest In. Socio-Econ. Index 047 0,00
Achievement press -9.05 0,00
Reading diversity 9,13 0,00
Self Efficacy 6,21 0,00
Mother ISCED qualification 392 0,00
F amily wealth -7.44 0,00
Parental Academic interest 3,78 0,01
Cultural possession of the family 4 85 0,02

1] Educational Testing Institute 2004
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Self Concept (Academic) 26,20 0,00
Enjoyment of Reading 1743 0,00
Home educational resources 12,21 0,00
Family educational support -14,24 0,00
Highest In. Socio-Econ. Index 0,73 0,00
Reading diversity 13,20 0,00
Achievement press -7.66 0,00
Parental Academic interest 5,60 0,00
Co-operative Leaming 6,01 0,00
Family wealth -7,09 0,00
Self Concept (Verbal) -5,56 0,00
Cultural possession of the family 4,00 0,01
Sense of belonging -3,79 0,01
Teacher support 3,86 0,02

11 Educational Testing Institute 2004

B Sig.
Enjoyment of Reading 2187 0,00
Self Concept (Academic) 2764 0,00
Highest In. Socio-Econ. Index 0,80 0,00
F amily educational support -16,31 0,00
Reading diversity 10,96 0,00
Achievement press -9.17 0,00
Parental Academic interest 8,09 0,00
Cultural possession of the family 6,74 0,00
Sense of belonging 4,25 0,00
F amily wealth 4,86 0,00
Competitive Learning -4,32 0,00
Cultural activities of students -3.43 0,01
Self Concept (Verbal) 4,21 0,02

11 Educational Testing Institute 2004
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Danmark Finland Island MNorge Sverige
Enjoyment of reading 20,6 23,2 21,8 17,4 21,9
Self-Concept (academic) 28,7 26,2 20,8 26,2 27,6
High. Socio-Econ. Index 0,3 0,4 0,4 07 0,8
Farmily educational support -10,0 16,0 13,4 14,2 16,3
Reading Diversity 7.6 8,8 a1 13,2 11,0
Achievement Press 5,1 -9,0 7.8 9,2
Parental academic |nterest 9,4 6,4 3,8 5,6 31
Cultural Possessions 4,4 4,6 4,0 6,7
Self-Concept (verbal ) Rikil
Home educational Res. 2
Cultural Activities 3,3 3,4
Sense of belonging -B,6 -3,8 4,2
Competitive Learning -3,6 -4,3
Co-operative learning -4,7 3,4 6,0
Family Wealth 4,5 =74 =71 4,8
Mother ISCED 6,4 3,9
Father ISCED 55 2,2
Parental Social Interest 3,7
Self-Efficacy -3,8 6,21
Teacher-Student relationship 2,7
Teacher suppart 3,8

1]_ Educational Testing Institute 2004
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11 Educational Testing Institute 2004
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Corrbined reading literacy scale Mathematical literacy scale
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11 Educational Testing Institute 2004

Island har den stérste forskjell i lesing mellom kjénn i
hele verden. (58 poeng). (var 40 i PISA 2000).
Forandring fra a vaere nummer 5 til nummer 1.

PISA 2000 PISA 2003
Island -40 -58
Danmark =25 -25
Norge -43 -49
Finland -51 -44
Sverige -37 -37

11 Educational Testing Institute 2004
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Kjonnsforskjeller matematikk PISA 2003
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l]_ Educational Testing Institute 2004

Kjsnnsforskjeller matematikk Island

l]_ Educational Testing Institute 2004
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11 Educational Testing Institute 2004
Gutter Jenter Forskj. Gutter Jenter Forskj.
Islandsk Matematikk
1996 473 528 55 1996 491 510 19
1997 475 527 52 1997 495 505 10
1998 473 529 55 1998 490 511 21
1999 477 523 47 1999 491 509 18
2000 477 523 46 2000 489 511 22
2001 479 520 40 2001 494 505 11
2002 478 524 47 2002 495 505 10
2003 475 527 52 2003 490 510 20

ll Educational Testing Institute 2004
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Korrelation pd 0,66
mellom kjgnns-
forskjeller i lesing

0g matematikk " -

{Spearman Rho). S P
Nar kjonsforskjellen | =
i lesing blir starre, :
sa gker den |
matematikk.

Kan man da bli kvitt =

forskjellen i

matematikk ved & iy, e (e N B d 8
forbedre guttenes ’
lesing?

0

1]_ Educational Testing Institute 2004

PISA 2000 og PISA 2003, relasjonen er nesten den

samme.
Lesing Matematikk | Forskjell

PISA 2000 40 5 35

PISA 2003 58 15 43

PISA 2003 Matematikk Island
Gutter 502
Jenter 520

1]_ Educational Testing Institute 2004
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Jenter:

Mer positive til skolen

Hgyere aspirationer ang. utdanning

Mere angst for matematikk

Bedre relationer til leerere

Opplever flere disiplinaere problemer
Gutter:

Staerre selvtillid i matematikk

Tror de er bedre en jentene i matematikk

Mer kompetitive

11 Educational Testing Institute 2004

Klart at kjsnnsforskjeller er intressante, spesielt nar de
ikke er i samme retning hos alle land.

Lesing er ikke en enkel prosess, men en mangfoldig
ferdighet som har sikkert konsekvenser langt utover
det som skolen vanligvis kaller lesing.

Konsekvensene kan sees i andre fag, matematikk,
naturfag og andre steder. PISA viser helt klare
relasjoner.

Lesning holder pa at endres, det som leses er i dag
mange ganger sa forskjelligt som det var for bare noen
fa ar siden. Gammeldags sekventiell lesing er bare en
liten del av det unge mennesker leser. Hvordan kan vi
male de nye ferdighetene?

Derfor er det viktigt 4 utvide de internasjonelle
leseprgvene, PISA CBAS er en del av dette.

11 Educational Testing Institute 2004



34

Lasfardigheter i Norden — arbetsseminarium om framtidens textkompetens

Den nordiske modellen karakteriseres av:
Lav effekt av sociopkonomisk status?
Stor grad av likestilling innenfor skolene og mellom skoler
At en del av de klassiske variabler ikke klarer lenger a
forutsi noe om prestasjon (f.eks. hvor mange baker, biler
etc) (i noen land!).

Men:

Mange ting er fortsatt uklare:
Hva er anderledes i Finland? Enkelt sparsmal som sikkert
krever et komplisert svar.
Hvorfor varierer kjennsforskjeller s& mye mellom landene
(det Islandske eksempel). Kan man forbedre prestasjonen i
matematikk med bedre lesing?
N&r den sosiale og Q)konon’liske situasjon er blitt s8 god, hva
kan man da gere ellers til a gke prestasjonen.
Er det man gjer det samme som virker andre steder eller noe
helt annet?

1] Educational Testing Institute 2004
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4.2 Hur utvecklas man till en engagerad och mangsidig
lasare

Pirjo Linnakyla, Jyvaskyla universitet

Sammandrag:

| foredraget skarskadas forandringen av laskunnighetens betydelse och
karaktar samt verkligheten att textvérlden blivit mangsidigare, vilket allt
staller helt nya strategiska krav pa lasaren. Trots att laskunnighetens niva
ar hég i Norden, finns det tusentals svaga lasare i varje nordiskt land.
Speciellt med hénsyn till utvecklandet av l&skunnigheten bland dessa
unga behdvs kunskap om de ungas textvarld samt pedagogiska medel,
med vilka lasstrategierna kan goras mangsidigare. Det behdvs innovativa
metoder sérskilt for utvecklandet av en dryftande och kritisk l&skunnighet
och for starkandet av lasintresset. Foredraget tar sikte pa att fraimja dessa
utvecklingsmal.

Laskunnigheten i ett informationens och larandets samhélle

Forandringen av samhallet &r snabb. Den forutsatter av individerna, sam-
funden och nationen standig fornyelse. Saval individens andliga tillvaxt
som den nationella konkurrenskraften bygger forst och framst pa livslangt
larande, dar en mangsidig laskunnighet spelar en grundldggande roll
(Berryman 1997; Otala 1996). Till foljd harav ses laskunnigheten inte
ldngre enbart som en basfardighet som tillagnats under barndomen och
skolundervisningen, utan som en nyckelfardighet for individens larande
och andliga tillvaxt, hans arbete och aktiva medborgarskap, som fortlo-
pande utvecklas under hela livstiden. FOr samhaéllet utgér laskunnigheten
grunden for starkandet av befolkningens kunnande och utvecklandet av
kulturen och ekonomin. Ju starkare, mangsidigare och jamlikare denna
grund ar, desto sakrare befordrar den hela nationens ekonomiska tillvéaxt
och férhindrar den polariseringen av befolkningen och vissa befolknings-
gruppers marginalisering fran arbetslivet, fortsatta studier och en aktiv
verksamhet i samhéllet (Stern & Tuijnman 1997).

Forandringen av laskunnigheten har kunnat skonjas i saval det natio-
nella och det internationella arbetet for laskunnighet som i studiet av 18s-
kunnigheten i form atminstone av féljande férandringstrender (Barton &
Hamilton 1990; Gee 2000; Linnakyla 2000; Luukka & Leiwo 2004):

¢ Synvinkeln har vidgats fran en individualpsykologisk granskning av
att lara sig lasa till en utveckling av en laskunnighet som emanciperar
den samhéllsverksamma individen och starker hans paverknings-
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mojligheter, samtidigt som den fornyar kulturen och ekonomin. Las-
kunnigheten har fatt en central betydelse for inhamtandet av kunskap,
livskompetensen och ett aktivt medborgarskap.

e Intresset har utstrackts fran att studera hur barn lar sig lasa till att reda
ut hur laskunnighetskraven och lasvanorna paverkar de ungas och
vuxnas studier, arbete och fritid eller m.a.o. ett aktivt medborgarskap.

o | takt med utvecklingen av ny teknologi har laskunnigheten blivit
mera mangsidig och utstrackts fran lasning av tryckt text till att om-
fatta strategisk l&sning av elektroniska multimediawebbtexter och en
fornuftig och kritisk anvandning av dessa texter.

o Allteftersom kulturen internationaliseras har &ven laskunnigheten
internationaliserats och speciellt den kulturella mangfalden forstarkts.
Trots att laskunnigheten i samband med nationallitteraturen ses som
starkare av den nationella identiteten, uppfattas den dven som en
mojlighet som dppnar dorren till andra kulturer.

e Med hansyn till en effektiv utbildning, informationssamhallet och
strategin for livslangt larande har evalueringen av laskunnighetens
niva och de krav den staller forstarkts.

| takt med att laskunnigheten breddats har dven synen pa texter och sattet
att nalkas dem blivit mangsidigare.

Laskunnighetens dynamik

Aven om modersmalet och den egna kulturtraditionen &r stark da det
géller laskunnighet, fods dess dynamiska livskraft ur de nya dimensioner
och mojligheter som den 6ppnar och de nya krav den stéller. Oberoende
av huruvida det ar frdga om tryckta texter eller lasning av elektroniska
webbsidor, bygger lasningen pa formaga att 6ppna textkoden samt pa att
forsta, tolka och bedoma texten. Laskunnigheten fungerar som medel att
inhdmta kunskap, dela med sig av erfarenheter, samarbeta och kommuni-
cera i vardagssituationer, i studierna, i arbetet och om hobbyerna under
fritiden. Den ger individen mojlighet att anpassa sig och verka socialt i
samhallet, men den kan aven frigéra honom fran auktoriteter och ge ho-
nom mojlighet till sjalvstandiga studier och makt att paverka som individ
och som aktiv, framtidsbyggande, samhalls- och kulturférnyande med-
borgare.

Laskunnighetens karaktar och dess sardrag kan granskas och behand-
las ur manga olika synvinklar (se tabell 1). Da den &r som bést &r laskun-
nigheten tekniskt bemastrad, flytande, snabb, mangsidig och flexibel.
Den borde &ven kunna fungera strategiskt i sin kontext eller m.a.o. ge akt
pa& situationen, syftet, typen av text och mediet. An ar den avsiktligt
skummande och sovrande, dn djuplodande, orsaks- och féljdanalyseran-
de, an lyfter den fram anforda pastaenden och olika synvinklar eller
grunnar den over tillforlitligheten av gjorda pastaenden och motiveringar
(Linnakyl&a 2000).
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Lasaren som soker ny kunskap och vill férnya sig sjalv méter texten
oppet, men ifragasatter pa samma gang textens syfte och innehall genom
att dberopa sina tidigare kunskaper och erfarenheter. Den kritiske lasaren
forsoker dven avsloja dolda inneborder i texten, dess innehall, form och
sprak och relatera dem till sina egna uppfattningar, varderingar och mal
(Paris et al. 1991). Den sjalvutvecklande lasaren diskuterar &ven det han
last med andra, lyssnar pa vad andra har att sdga och vidgar darmed sitt
tankesétt till mojligheten att se dven andra tolkningar och begrunda dem,
da han tillampar det han last pa nya situationer och pa nya uppgifter (jfr
Habermas 1973; Linnakyla 2000).

Med tillhjélp av l&skunnigheten &r det &ven mojligt att erévra nya di-
mensioner och pa sa satt sétta sig i stand (empower) att valja bocker och
webbtexter att lasa, som ingen férordat, att ta del av kunskap, som ingen
undervisar; att njuta av litteratur eller vetande enligt egna mal och intres-
sen samt att anvanda den kunskap och makt texterna férmedlar till for-
man for det egna och det allmanna goda.

Tabell 1. Laskunnigheten ur kunskapsintressets synvinkel (Linnakyla 2000)

Kunskapsintresse Laskunnighet Séardrag

Teknologisk Flytande basfardighet permanenta krav,
universell,
instrumentell

Funktionell Fungerande laskunnighet aktiv, socialiserande

kontext- och kulturbunden,
historisk-samhéllelig
forutsatt av samhallet

Emanciperande Frigérande laskunnighet dynamisk, kritisk berikande for
individen
mojlighetsdppnande
Istdndsattande(Empowering) Autentisk laskunnighet paverkningsbeframjande, kritiskt
kunskaps- och maktutnyttjande

individ/samhallsférnyande
varde — och mélrelaterede

Den kritiske lasaren som vill stirka sina paverkningsmojligheter &r vid-
synt, mangsidig och djarv. Han soker kunskap, upplevelser och problem-
I6sningar saval i det levande livet som i datanatet och i de bocker och
tidningar han laser. Han griper sig aven garna an nagot skonlitterart verk
som skanker honom hugnad eller spanning och vars mojliga varld berikar
fantasin och skapandet (Bruner 1986). Fantasin kan &ven vara nyckeln till
skapande tdnkande och innovativt arbete, ja varfor inte dven till produkt-
utveckling.

Forandringen av laskunnighetens paradigm

Det att laskunnighetskraven och kunnighetens karaktar har blivit mangsi-
digare kan skonjas ocksa som en forandring av laskunnighetens para-
digm. Under senare tid har den férhdrskande uppfattningen om laskun-
nigheten varit det att forstd det lasta och sarskilt det hur innebérden av
texten byggs upp i véaxelverkan mellan individen och den omgivande
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kulturen. Textforstaelse definieras darmed sociokonstruktivt eller socio-
kulturellt (Galda & Beach 2000; Gee 2000). Till exempel i PISA-
undersokningen &r laskunnigheten (reading literacy) liktydig med “att
forsta, anvanda och bedéma skrivna texter i syfte att na den lasandes egna
mal, utveckla hans kunskaper och fardigheter samt férmaga att delta i
samhallslivet” (OECD 1999).

Lasarens tolkning anser man paverkas forutom av personliga forvant-
ningar &ven av de forvantningar, varderingar, kunskaper, erfarenheter och
stradvanden som hanger samman med kontexten, lassituationen, textslaget,
den sociala véxelverkan, kulturen och malen. Instéllningen till texten ar
olika da det galler kvallslasning for nojets skull och lasning for att kora i
gang en gemensam debatt i skolan. Lasning i anslutning till arbetet &r
ocksa av en mycket annan typ an lasning i anslutning till studierna eller
fritiden. Typiskt vid arbete &ar speciellt vaxelverkan mellan lasarna och
den 6vriga verksamhet som hoér samman med lasningen (Mikulecky &
Drew 1991; Toivola 2004). Aven om inneborder kreeras individuellt,
delar man med sig av dem med andra, och de ar férbundna med kulturella
tolkningar, som aterspeglas ocksa i de texter som produceras (Bruner
1990). Av denna orsak betonar man dven i laskunnighetsundervisningen
starkare &n tidigare vikten av dialog, social vaxelverkan och lasarnas
kultur- och verksamhetsmilj6é (Langer 1995).

Textforstaelse kan beskrivas dven allméant som en kognitiv process, i
vilken ingar strategiska veksamheter, metakunskap och -fardigheter samt
tolkningssatt som dikteras av kulturen, situationen och syftet (Pearson et
al. 1992; Linnakyla 2000). Innan han fordjupar sig i texten riktar lasaren
sig in pa och motiverar han sig for uppgiften. Han bedoémer rubriken och
genom en skummande lasning textens syfte, innehall, intresse och nytta.
Samtidigt gor han hypoteser om innehallet, vilket aktiverar erfarenheterna
och kunskaperna i anslutning till motivkretsen och textslaget samt skapar
en forhandsuppfattning om texten. Om l&saren blir intresserad av texten
eller beddmer den information den ger vara nyttig, fordjupar han sig i
lasandet. Lasaren plockar med std av sina tidigare erfarenheter och vér-
deringar ut det viktigaste och intressanta detaljer ur texten, jamfor dem,
analyserar orsaks- och foljdrelationerna, sammanfattar huvudtankarna
och drar slutsatser (Paris m.fl. 1991).
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Exempel pa en lasstrategi som framjar laskunnigheten

e Antecipera — Las textrubriken och dgna igenom texten, forutspa vad den
gér ut pa och hur du borde ta dig an den (val av strategi).

e Lis — igenom texten och bilda dig en allménbild av innehallet, syftet,
budskapet.

e Plocka ut — huvudsakerna, jamfor, analysera, fraga, s6k orsaks- och
foljdrelationer.

e Komprimera — Gor en syntes, ett sammandrag med egna ord av huvud-
temat, budskapet.

e Tolka — Dra slutsatser, jamfor dem med egna erfarenheter, vad betyder,
innebar det hela.

e Dryfta — texten i relation till annan kunskap, texter, kulturer, stilarter och
varden.

Lé&sstrategin varierar visserligen i enlighet med kontexten, situationen,
syftet, typen av text och det egna intresset.

Textkunskap och -fardigheter som inriktare av lasstrategin

For utveckling av en autentisk l&askunnighet borde &ven de texter som
anvands vara autentiska eller med andra ord genuina och kulturtypiska.
Texter kan delas upp pa manga satt. Man kan narma sig dem exempelvis
utgaende fran det anvanda mediet, varvid texterna kan foretrada skonlitte-
raturen, faktalitteraturen, dagspressen och tidskrifter, olika officiella do-
kument eller webbtexter. Dessa i sin tur kan delas upp pa grundval av
textens form till exempel i lineart framskridande texter pa prosa samt
icke-linedra dokument, sasom tabeller, blanketter, kartor och figurer.
Linedra texter delas ofta upp i skildringar och berattelser, saktexter, ar-
gumenterande asiktstexter och instruktioner i enlighet med genren for
deras form och innehall (Werlich 1976).

Olika typer av text kréver i viss utstrackning olika satt att lasa. Lasa-
ren nalkas linedra texter i allmanhet pa sa sétt, att han efter att 6gnat ige-
nom texten, foljer den at och bygger upp inneborden allteftersom lasning-
en framskrider. Visserligen lases aven lineart fortlopande texter pa olika
satt beroende pa, huruvida texten ar en skonlitterar text eller en saktext.
Enligt Bruner (1986, 1990) paverkar en skonlitterar text och saktexter
lasaren med olika medel och kraver olika tankeprocesser, vilka har bety-
delse for motiveringen av lasaren och vilka stoder hans forstaelse av det
han laser. En god saktext dvertygar med sina uppgifter, uppbyggnadens
klara konsekvens, sin egenskap av att kunna férallménligas och sin san-
ningsenlighet. Dess motiveringar baserar sig pa empiriska fakta eller
erfarenhetskunskap. En skonlitterdr text ater évertygar genom sin realism,
sina askadliga exempel, sin skildring av kanslor, verksamhet, miljé och
stdmning.
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En skonlitterér text for lasaren over till en annan verklighet. Den tar
upp méanniskors levnadséden och livssituationer och skildrar hur de ut-
vecklas. Den for in tidl6sa myter i personernas motiv, relationerna mellan
méanniskor och manniskornas erfarenheter, vilka ar knutna till tiden, plat-
sen, samfundet och kulturkontexten. Berattelsen framskrider samtidigt pa
flera olika plan. Ett av de innehallsliga planen bygger pa handelserna och
intrigen i beréattelsen. Dess centrala aktorer ar personerna och dessas mal
och handlande. Ett annat plan bygger pa personernas motiv och de anta-
ganden som ligger bakom handlandet: vad personerna vet, tanker, kdnner
och vardeséatter. Ett tredje plan kan relatera nagot om de universellaste
problemen med att vara ménniska, om moral och etik, till exempel om
intolerans, langtan att bli &lskad, kampen mellan det onda och det goda.
Texten kan granskas dven ur den retoriska stilens, det sprakliga uttryckets
och vaxelverkans synvinkel. En berattande text ger till exempel prov pa
smak av livet, gynnar jamforelser, beskrivningar av kénslor och stam-
ningar och lockar pa sa sétt lasaren att anvanda sina personliga erfarenhe-
ter, kanslor och forhoppningar till att se inneborden. Pa sa sétt blir lasaren
samtidigt en tolkare och en andra forfattare av den beréttelse han last
(Bruner 1986).

Lasaren nalkas en berattande linedr text mera helhetsmassigt an en
saktext eller ett dokument. Langer (1995) har jamfort motet mellan text
och lasare med motet mellan ménniskor och férordat foljande strategi:

e Fa kontakt med texten och skapa dig en helhetsmassig forhandsupp-
fattning av den med tillhjélp av de sérdrag som tydligast framtrader i
texten. Vid denna kontakt gor lasaren "manne-" och kanske det” -
antaganden om vad texten gar ut pa.

¢ Inled en diskussion och en intimare véxelverkan samt testa dina for-
handsuppfattningar pa grundval av en fordjupad lasning och tidigare
erfarenheter.

e Tolka texten under véxelverkan och dryfta textens betydelse i jam-
forelse med din egen erfarenhetsgrund och for att forsta dina egna
erfarenheter och vérdesattningar.

e Beddm texten kritiskt och definiera dess varde. L&saren tanker dver
hur texten och de betydelser som ingar i den har 6kat hans forstaelse
eller varfor texten var intressant, irriterande eller férefoll tvivelaktig.

Tolkningen av en saktext ater forutsatter enligt Bruner ett logisk-
vetenskapligt tdnkesétt, som utnyttjar klassificeringar och definition samt
dryftning av orsaks- och féljdrelationerna och kompetens och tillforlitlig-
het av motiveringarna. Tolkningen av saktexter kraver analyserande och
sammankopplande tankeprocesser, med vars tillhjélp begrepp och klassi-
ficeringar jamfors med varandra och samlas ihop till kunskapsstrukturer
och forallménligas till principer, system och teorier. Saktexten gynnar
sadana sprakliga uttrycksformer, som inte ar lika intimt knutna till livssi-
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tuationer och kulturkontexter som i en skonlitterar text. Saktextens sprak-
liga uttrycksformar vill fortydliga innehallets informationsstruktur och
snarast sudda ut de sprakliga och textuella uttrycksformernas egenart.
Lésaren paverkas via en tematisering av det centrala kunskapsstoffet.

Lésaren nalkas en kognitiv eller argumenterande saktext analytiskt,
sokande eller jamférande specifik information, analyserande orsaks- och
foljdrelationer, dryftande dragna slutsatser och bedémande textinforma-
tionens betydelse och anvandning. Om l&saren vet, att textens uppgifter
kommer att behdvas senare, bedémer han och véljer han ut den nya kun-
skapen redan under lasandet, repeterar de centrala punkterna i sinnet och
komprimerar innehallet och de gjorda slutledningarna till stod for sitt
minne. Samtidigt bedémer han hur val textinformationen haller streck,
hur dvertygande motiveringarna &r, liksom &ven foljdriktigheten av de
anforda orsaks- och féljdrelationerna utgaende fran den egna kunskapen
och de egna vardagserfarenheterna. Den nya kunskapen ska ga att tillam-
pa ofdrvaget men ocksa kritiskt (Binkley & Linnakyla 1996; Paris ym.
1991).

Vid tolkningen av en informerande och argumenterande text har sér-
skilt betydelsekartan (Novak & Gowin 1984; Linnakyla 1990) och V-heu-
ristiken (Novak & Gowin 1984) visat sig vara nyttiga strategiska verktyg.

Betydelsekartan (figur 1) ar lamplig speciellt for en analys av innehal-
let och struktureringen av de centrala tankarna, begreppen och under-
begreppen, sammanhangen, orsaks- och foljdrelationerna samt de anférda
motiveringarna och exemplen (se ndrmare Linnakyld 1990).

Bruner

Olika texter
- olika strategier

/

Informerande
Argumenter.

texter
A}ay{ Syntes

Langer
Betydelse- Mote och UArjd.\‘/is
karta vaxelverkan principer
N

Figur 1. Exempel pa en betydelsekarta som stoder struktureringen av detta stycke

Skonlitterara.
narrativa texter

Forstaelse
fordjupan
strategier

Metakogn. o

metaférdigh

V-heuristiken ater (figur 2) understoder omstruktureringen av kunskapen
fran ytplanets informationer till forstaelseférdjupande generaliseringar,
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tolkningar och slutledningar. V-heuristiken bygger logiskt pa informatio-
nens begreppshierarki och en fordjupande tankeprocess. Som hjélp kan
anvandas stodfragor, som utformas sa, att lasaren, da han besvarar dem,
tvingas forallmanliga, pa basis av textinformationen eller handelserna,
vanligare begrepp och regelbundenheter, leta fram generaliserande prin-
ciper, dra slutsatser och med dessas tillhjalp blotta bakgrundstdnkandet i
texten, dess vardegrund och varldsbild till exempel enligt nedanstaende
(se. figur 2) mall (se ndarmare Novak & Gowin 1984).

Fokuserande fragor

En hurdan virldsbild

Begreppsapparat foérmedlar virdena? Tankeprocesser

Vilka virden aterspeglar
slutledningarna?

Vilka generaliseringar och
slutsatser gar det att géra?

Vilka slutsatser kan man dra

pa basis av texten?

Vilka motiveringar till stod

tor péstdendena liaggs fram?

Vad betyder detaljerna,

Virldsbild Analysering

Virden Bedémning

Teorier Slutsatser

Principer Tolkning

Orsaks- och
teljdrelationer

Farklaring
Generalisering
Begrepp

Vilken detaljinformation, handelser eller?

Figur 2. Tillampning av V-heuristik pa en foérdjupning av textforstaelsen och ett reflektivt
dvervagande

Lasaren nalkas icke-linedra dokumenttexter utgdende fran malen och
uppgiften. Dokument uppstar som kant oftast till foljd av praktiska behov
och &r néra férbundna med vardagens skeenden och férehavanden
(Kirsch & Mosenthal 1990, 1991; Mosenthal & Kirsch 1989, 1991). De
kannetecknas av komprimerad information och en klar strukturering och
standardenlighet. Hogst typiska dokumenttexter &r férteckningar, tabeller,
kartor, olika blanketter, meddelanden och grafiska framstallningar. Den
strategiske lasaren nalkas dokument utgaende fran uppgiften. Ur texten
plockas ut endast information som ar vasentlig med tanke pa uppgiften,
pa vilken uppmarksamheten sedan riktas och som bedéms med tanke pa
uppnaendet av malen. Lasaren forsoker séllan tillagna sig en tabell eller
karta i dess helhet utan riktar sin uppmarksamhet enbart pa den informa-
tion som &r relevant. Da lasaren till exempel séker avgangstiden for ett
tag i tidtabellen gar han inte framat fran vanster till hoger eller rad for rad
med uppmérksammande av varje detalj eller med en total inlevelse i den
forestdende resan. Tidtabellen endast skummas sa att den information
som ar nodvandig med tanke pa resan lokaliseras, eller med andra ord
valjer man ut tidtabellen 6ver avgaende tag, varefter det ratta resmalet
med tillhorande tags avgangstid ringas in. Forst nu dgnas lasandet full
uppmarksamhet och avgangstiden och -sparet préantas in i minnet. Infor-
mationen godtas oftast som sadan, utan att man desto djupare forsoker
tolka eller grunna dver den. Visserligen kan dven en lasning av tidtabeller
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krava jamforelser och en kritisk beddmning. | det fall att till exempel
avgangstiderna for tva olika tag endast avviker en aning fran varandra,
men ankomsttiderna &r olika, kan lasaren jamféra och beddéma den tid
som gar at till resan och fatta sitt beslut pa grundval av sitt 6vervagande.

I dokumenttexter ar informationen Kklart synlig och inte instrodd i den
ovriga texten. Darfor borde man da man anvénder sig av dokument speci-
ellt lara sig att lanka samman olika uppgifter som ingar i dokumenten
eller med information utom texten. Vid tolkningen kan man ga fran att
leta upp enstaka uppgifter till att jamfora eller stalla uppgifter mot var-
andra, blotta problem, séka sammanhang, tolkningar, slutledningar och
argument eller med andra ord ga fran ett sokande av ytinformation till
mera krdvande tankeverksamhet.

Ldsning av dokument och utvidgning av tankeférdigheterna
(som exempel PISA/Plan)

e Plocka ut en eller flera uppgifter (Hur mycket pengar anvande Plan
pa larobdcker i Sudan eller i Kenya?)

e Jamfor information (I vilka lander satsades mera pa larobdcker an i Su-
dan?

e  Stall uppgifter mot varandra (Hur skiljde sig de belopp som gick at till
utbildningen i olika lander fran varandra?)

e Analysera informationen (Vilka ar utbildningens huvud- och undermo-
ment i Plan?)

e  Orsaker och foljder (Hur kan man forklara de stora laroboksutgifterna i
Kenya?)

e  Hypoteser (Hur verkar de pedagogiska ldsningarna i Kenya och Tanzania
att skilja sig fran varandra?)

e  Synteser (Hur skiljer sig bidragsprofilerna i de afrikanska landerna fran
varandra?

e  Slutledningar (Hur kunde profilolikheterna férklaras?)

e  Argumentering (Vilka lander har sarskilt gynnats d& bidrag beviljats till
olika sektorer och varfor? Pa vad borde bidragen i fortsattningen riktas in
och varfor?

Ofta ingar i icke-linedra dokument lineéra partier. Lasaren bor narma sig
dessa i enlighet med uppgiften, an med uppmarksamheten riktad speciellt
pa detaljer, an ater under jamforelse av detaljer eller storre helheter eller
med begrundande av helhetshilden. P4 motsvarande satt kan &ven i lineart
framskridande texter inga bilder eller figurer som preciserar detaljerna,
motiverar pastaendena eller forstarker humorn eller stamningen (Jfr Pl-
SA: s joggingskor). Mangformighet &r ocksa typiskt for moderna texter,
dér skildrande och berattande avsnitt knyter an till informerande och ana-
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lyserande partier, som yttersta syfte har att styra, argumentera eller éver-
tala.

L&sning av webbtexter

Elektroniska webbtexter anvander olika typer av text mangsidigt, dels
genom att utnyttja traditionella texter, dels genom att krossa traditionerna.
Texterna kan ocksa i natet I6pa lineart aven om hypertextuella sardrag
haller pa att bli vanliga. Lasaren far sjalv valja huruvida han énskar ga
framat lineart eller sa att han letar fram texter i enlighet med sitt intresse
(Hamilton et al. 1994; Spivey 1997). | takt med att texterna blir mangsi-
digare, forandras dven séttet att ldsa dem och l&sarens och forfattarens
roller (Heba 1997). Aven forhéllandet till verkligheten, sanningsenlighe-
ten och véardena maste prévas om.

Kénnetecknande for laskunnigheten av webbtexter dr bland annat fol-
jande drag (Lehtinen 1997, Linnakyld 2000; Spivey 1998, Reinking et al.
1998; Tyner 1999):

o Hypertexter och intertextualitet

e multimodalitet

e skumldsning, kryssning och urval

o vaxelverkan mellan forfattaren och lasaren

e lasarens egna val, lasvag och mal

e behov av planenlighet, sjalvkontroll och malmedvetenhet

e omstrukturering av informationen och kunskapen

¢ beddmning av informationens tillforlitlighet och kompetens
e beddmning av textens varde och sanningsenlighet

e netikett och netik

Vid l&sning av webbtexter forstarks den snabba, skummande och sarskilt
den urskiljande och kritiska lasningen. Man laser texter endast séllan helt
och hallet. Typiskt &r snarast att skumma flera texter efter varandra och
parallellt. Vid sidan av och i anslutning till att lasa skrivna texter maste
man &ven gestalta och lasa bilder, grafik, animationer och ljud samt kom-
binationer av dessa. Man maste aven lara sig lasa, analysera, tolka och
beddma dessa multimedietexter, vilka ar som mest lockade i anslutning
till datorspel och vilka simulerar verkligheten eller skapar spidnnande
irreala verkligheter.

Da man rannsakar texter fordunklas gransen mellan lasande, betrak-
tande, lyssnande och skrivande. Lasaren dr ofta dven resondr och forfatta-
re, uttryckare av egna tankar och synsatt, bildproducent och grafisk pla-
nerare. Publikationstroskeln ar aven lag i nétverken, varfor var och en
som sitter inne med basfardigheterna kan fa sina tankar och synpunkter
utgivna. Vardet pa och betydelsen av de tankar som ingar i webbtexterna
vags upp forst under lasupplevelsen. Pa sa satt blir det lasarens sak att
bedéma informationens sanningsenlighet — dess kompetens och tillforlit-
lighet. Sa har det ju ocksa delvis varit forut, men situationen i webbvarl-
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den &ar dock mycket mera rahuggen, for webbtexter kan vem som helst ge
ut. Priset for den 6kade informationen &r en 6kande ovetskap om vem
som producerar texterna och for vilket syfte de har avfattats (Queau
1995).

Utmaningarna i anslutning till utvecklandet av laskunnigheten

Trots att resultaten av de internationella utvérderingarna av laskunnig-
heten (OECD 2001, 2004) visat, att den grundldggande undervisningen i
Norden i genomsnitt har lyckats med sina strdvanden att skapa en god
laskunnighet, fanns det fortfarande betydliga skillnader savéal mellan de
enskilda landerna som mellan skolorna och eleverna. Aven om 5-15 pro-
cent av de unga i Norden ar 2003 nadde upp till toppfardighet (niva 5) i
lasning, fanns det annu bland dem 6-17 procent svaga lasare (niva 1 och
lagre), vilket svarar mot flera tusen ungdomar i varje land. Man maste i
fortsattningen fasta allvarlig uppmaérksamhet vid att utveckla laskunnig-
heten hos dessa unga. En svag laskunnighet varslar starkt om utslagning
med hansyn till fortsatta studier, arbetslivet, kulturdeltagandet och ett
aktivt medborgarskap (OECD 2000; Linnakyla ym. 2000). Sarskilt i fraga
om svaga lasare kan det vara bra att géra upp en modell for strategiskt
lasning (Blom ym. 1991).

Trots att laskunnigheten i Norden har visat sig sta pa hog niva, finns
det alltid utrymme for forbattring. Sarskilt i fraga om uppgifter som gall-
de tolkning, dryftning, kritisk bedémning och egen argumentering av det
lasta nddde ungdomarna i Norden inte upp till samma niva som i fraga
om att leta fram textinformation eller en ordagrann lasforstaelse. Atmin-
stone de unga i Finland forefoll att sakna medel och verktyg att forsta
textens innehall, form och interrelationer. Svarigheter forekom sarskilt i
fraga om en analys och bedémning av strukturen och stilen, tematisering-
en, satten att argumentera och de sprakliga uttrycken. De unga hade vida-
re svart att analysera och dra slutsatser betraffande satten att paverka hos
olika typer av text, textens strukturer, bildsprak, ordval och dessas sam-
band med textens innebdrd och innehallets slagkraft.

Aven i frdga om de ungas tillforsikt att lagga fram egna asikter och
innehallsliga och sprakliga argument till stod av dessa finns det fortfaran-
de dvrigt att 6nska. Oradsla att uttrycka sig har nara samband med per-
sonens sjalvkénsla och -fortroende. Resultaten av analysen av det tidigare
PISA -materialet visade dven klart, hur risken for en svag laskunnighet
okar, om den unges sjalvkénsla &r svag, om han latt dngslas och saknar
tilltro till sina mojligheter att lara sig. Om ddaremot den unge hade ett
starkt sjalvfortroende och ett starkt engagemang i sina studier, 6kade
mojligheten till en utomordentlig laskunnighet (Linnakylda & Malin
2004).
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Laskunnigheten och ett engagerat lasintresse

Bakom en god laskunnighet aterfinns i allmanhet dven ett aktivt lasintres-
se, som skapar bade personliga mojligheter att lara sig och gladje och
livskvalitet. En flytande och mangsidig laskunnighet stoder intresset att
lasa (Elley 1994; Guthrie & Greaney 1991). Lé&sintresset betraktas &ven i
sig sjalv som ett viktigt studiemal med tanke pa individens andliga till-
véaxt och bevarandet av den nationella kulturen.

Elever med engagerat lasintresse beskriver Guthrie och Wigfield
(2000) sasom inombords motiverade individer, som laser manga slags
texter for eget ndje och nytta. Lasaktiviteten och lusten att lasa olika stags
texter dar i allménhet forbunden med ett strategiskt sétt att 1asa och bered-
skap till social vaxelverkan. Med ett strategiskt satt att Idsa menas har ett
lassatt som ar avstamt till lasandets syfte och de olika slagen av texter.
Detta kan variera fran uppsokandet och 6vervagandet av information till
lasning for egen forstroelse eller estetisk upplevelse.

Vikten av en engagerad laskunnighet kom klart fram &ven i PISA
2000, da den bedomdes ur tre synvinklar: for det forsta ur synvinkeln for
instéllning, intresse och social vaxelverkan, fér det andra ur synvinkeln
for den tid som &gnats at frivillig lasning och for det tredje med hansyn
till det lasta materialets mangsidighet (Linnakyld 2002; OECD 2001,
2002). Det visade sig finnas ett intimt samband mellan ett engagerat las-
intresse och laskunnigheten. | de lander dar engagemanget var starkt var
aven laskunnighetens niva i allmanhet hog. Detta kom tydligast fram i
Finland, dar den nationella korrelationen mellan elevernas engagemang
och laskunnigheten var den hogsta (48) bland de lander som deltog i PI-
SA. Aven i Schweiz (46), Sverige (45), Island (45) och Norge (45) var
sambandet starkt. (OECD 2002).

Sambandet mellan ett engagerat lasintresse och laskunnigheten var
t.o.m. sa starkt att det markant utjamnade inflytandet av en olika hem-
bakgrund. Figur 3, i vilken har samlats sambandet i fraga om alla 15-
aringar i OECD landerna mellan laskunnighet och ett engagerat lasintres-
se a den ena sidan och den socioekonomiska bakgrunden & den andra,
visar tydligt, att dven de elever som hade den svagaste socioekonomiska
bakgrunden men som var starkt engagerade, hade betydligt battre fram-
gang i lasprovet an ungdomarna med den starkaste socioekonomiska bak-
grunden, dér graden av engagemang var lag. 1 ljuset av resultaten forefal-
ler det &ven uppenbart, att ett aktivt lasintresse under fritiden i hég grad
skapar mojligheter for de unga att lara sig pa egen hand, vilket utjamnar
inflytandet av en olika ekonomisk eller kulturell hembakgrund (OECD
2002).

Sarskilt pojkarnas svaga laskunnighet stod i samband med ett svagt
engagerat l&sintresse. Om pojkarna vore lika intresserade av att lasa som
flickorna och inte ansag det att lasa vara ett sloseri med tiden och inte
laste bara for att soka fram information utan &ven for eget néje och om de
lika flitigt som flickorna anlitade biblioteken och vande sig vid att lasa
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olika slags texter och rent av att prata om dem, skulle deras ldskunnighet
vara betydligt hogre. Detta resultat naddes, da vi av materialet for alla
nordiska l&ander statistiskt standardiserade pojkarnas och flickornas enga-
gemang i lasintresset (ndrmare Linnakyla & Malin 2003).

Da de enskilda attitydvariablerna betraktades ur synvinkeln for indi-
viduellt engagemang jamnades skillnaderna i l&skunnighet mellan kdnen
ut mest av de variabler som stod for starkt negativa attityder. Jag laser
bara om jag maste och Jag tycker det &r bortkastad tid att lasa (Linnakyla
& Malin 2003.) Resultaten antyder, att den centrala uppgiften, da det
géller att jamna ut engagemanget i lasintresset och darigenom skillnader-
na mellan konen i fraga om laskunnighet, &r att bryta ned de negativa
attityderna i pojkarnas l&sintresse.

Hur kunde man fa de unga och speciellt pojkarna att engagera sig i
Iasintresset?

Hur kunde de positiva attityderna forstarkas? Forskarna i de ungas moti-
vation att lasa och lasintresse (Gambrell & Morrow 1996; Guthrie &
Wigfield 2000; Guthrie ym. 1996; Oldfather & Wigfield 1996) anfor att
speciellt foljande omsténdigheter stoder véckandet av laslusten och —
intressen bland de unga:

o Fortroende for de egna mojligheterna att lara sig lasa.

o Uppfattningen om l&skunnigheten som en personligt viktig och med
tanke pa de egna malen nyttig fardighet.

o Medvetenhet om l&askunnigheten som ett verktyg for det egna
inhdmtandet av information och 6kandet av det egna kunnandet

e Upplevelse av att lasning och inlarningsmiljon &r till stod for de egna
strdvandena

e Syn pa laskunnigheten som ett instrument for gladje och trivsel samt
som stérkare av den sociala vaxelverkan.

e Upplevelse av att lasning dkar den egna sjalvkannedomen, levandegor
ké&nslorna och férhoppningarna.

e De ungas erfarenheter av och asikter om bocker och andra texter tas
pa allvar saval i skolan som i hemmet.

e De ungas val av bocker och lasvanor vérdesitts.

o Intressanta bocker och annat lasbart finns framlagda och man samtalar
om dem.

o Nagon - lararen, fordldrarna eller en annan elev — kan lotsa in i och
vacka intresset for de olika texternas varld.

e Man ger mojlighet till och utvecklar medel att bli bekant med olika
intressanta &mnen med tillhjalp av bécker och andra texter.

Det som &r vasentligt tycks vara, att lasningen ar tillrackligt sporrande, att
man i undervisningen vardesatter de ungas egna intressen och val, att
lasningen bereder gladje och ger majlighet att na egna mal, leder till soci-
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al véaxelverkan och social inlarning. Da lasaren atminstone nagon gang
upplever att glédjen, spanningen, humorn, fantasin och lésningen av ett
teoretiskt problem rycker honom med sig da han laser, sa att han for
dgonblicket glémmer tid och rum, kommer han att ivrigare an tidigare
soka nya lasupplevelser. Utmaningarna maste likval anpassas till lasaren.
Det som lases far inte vara for svart, emedan en alltfor kravande bok fru-
strerar och vacker angslan. Alltfor latta och bekanta texter ater far lasaren
att langledas och intresset att domna (Csikszentmihalyi 1991.)

De ungas intresse kan bero pa aven mycket olika orsaker: nyfikenhet
eller intresse for en sak eller en person, en upplevelse av gladje eller
spanning eller tycke for en viss typ av litteratur eller uppméarksammandet
av ett dagsaktuellt problem. Sarskilt pojkar agnar sig garna at texter som
har information som intresserar dem (Guthrie ym. 1996; Merisuo-Storm
2003). Ibland &r de ungas lasmotiv starkt externa, till exempel en film
eller ett TV-program med samma motiv som de sjalva har sett, rekom-
mendationer eller kommentarer av andra unga, sokandet av information
om sadant som hor till hobbyerna eller varfor inte lasning som kravs i
skolan Aven om en inre motivation &r central for ett engagemang, ska
man inte forringa betydelsen av en extern sadan, da det ibland hander att
lasning som rekommenderats av lararen, bibliotekarien eller foraldrarna
rycker lasaren med sig och vécker ett bestaende lasintresse. Rekommen-
derarens egen entusiasm eller det lockande sitt, pa vilket han lagger fram
amnet, kan ibland vara den avgodrande faktor som vacker lasintresset. En
elev borjar dven latt l&sa en bok som lararen rekommenderar just for ho-
nom med orden: "Den har boken kommer sékert att intressera dig.”

I skolan borde lasuppgifterna vara anpassade till elevernas alder. Lag-
stadieeleverna ar mest intresserade av funktionella, praktiska uppgifter i
anslutning till lasningen (se bifogade forteckning, Arvonen 2002):

Populara praktiska uppgifter i anslutning till lasning i ak 2
1. att spela teater (pa bokens personer, handelserna, fortsattningen)

2. att skriva brev till bokens personer, personerna till varandra, till forfatta-
ren

att smapyssla (skadeplatsen, ett centralt foremal i boken)
att rita kartor (personkarta, handelsekarta)

att rita handelserna och personerna i boken

att hitta pa ett eget slut pa berattelsen

att I6sa problem i smagrupp

att tolka stdmningen med rytminstrument

© ® N o g &> »

att diskutera i storgrupp
10. att utfora uppgifter enligt en handout

(Arvonen 2002)
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Med hansyn till uppbyggnaden av de ungas identitet skiljer sig flickornas
och pojkarnas val av lasning markant just vid 15-arsaldern, da identiteten
och uppbyggnaden av individualiteten &r i brytningsskedet. Stdrkandet
av maskuliniteten blir klart avgdérande for valet av lasning bland pojkarna.
Sérskilt i klassituationen ar pojkarna forsiktiga med att trada over gran-
serna. Pojkarna har ofta en mycket sndv uppfattning om vilka bocker som
ar lampliga for en ung man och rédslan att kanske réra vid en flickbok &r
mycket stark bland dem (Dutro 2003; Young 2000). Detta kan begrénsa
intresset for en mangsidig litteratur. Dagens flickor ater vidgar frimodigt
sin identitet och bryter de traditionella granserna for flickkulturen genom
att 1&sa all slags litteratur (Dutro 2003). Flickorna i dag laser lika garna
aventyrs- och fantasibdcker som bdcker vilka behandlar ungdomars pro-
blem och méanniskorelationer. Léararen gor skal i att ocksa kanna till man-
lig litteratur, bland annat vildmarks-, sport- och krigsbhocker, Teknikens
varld, tokrolig humor, skrackhistorier, &ven om man genom rekommen-
dationer bor forsoka vidga saval pojkarnas som flickornas val av lasning.
Antalet typiska pojkar och typiska flickor ar till all lycka liten i alla klas-
ser (Murto 2003). Pojkarna satsar visserligen striktare an flickorna pa
pojkaktiga val. Till foljd av detta aterspeglar pojkarnas bokval i skolan
ofta mera ett externt tryck fran gruppen an direkta personliga intressen
(Dutro 2003). Hemma kan de under fritiden l&sa mindre manhaftiga
bocker, vilket ar dgnat att starka viljan till frivillig lasning pa egen hand.

Atminstone féljande motiv och typer av text har varit populara bland
finlandska pojkar under senare ar (Lauronen-Lindroos 2003; Linnakyld &
Kankaanranta 1996; Merisuo-Storm 2003):

humor

seriemagasin

dags- och hobbytidningar
dagsaktuell ungdomskultur
stadsungdomarnas tuffa vérld
musiker och deras levnadshistoria
idrott, isynnerhet lagspel och spelarna
tekniska uppfinningar

aventyr och spanning

vildmarks- och krigsbdcker
fantasy och science fiction

¢ historia.

Tips angaende bocker som intresserar ungdomar, bade pojkar och flickor,
hittar man latt pa Internet. Det I6nar sig ocksa att anvanda de aldre ele-
verna som givare av tips. De har farsk erfarenhet av vad som kan intres-
sera och vad som &r mindre intressant. Fa i dag intresserar sig for lararens
eller fordldrarnas ungdomsfavoriter (Kaseva 2004). | dvrigt kan ldrarens
och foraldrarnas exempel och otvungna samtal om bdcker och nyheter i
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dagstidningarna stdda l&sintresset. En lasintresserad mamma eller framfor
allt pappa ar givetvis oerséttlig.

S& hér vacker man engagemang i lasintresset
De ungas egna bokval

Spénnande, intressevackande och roliga bocker (pojkar: humor, hjélteberéattel-
ser, de ungas liv i dag, idrott, musik, jakt, fantasi, historia)

e Ur elevens synpunkt sporrande och stimulerande uppgifter, dar eleven far
en chans att lyckas

e  Projektuppgifter kring gemensamma hobbyer (uppfinningar, bilsport, den
vilda naturen, musik) (till biblioteket)

e Tavling mellan grupperna, debatter, samtal

e  Tips fran de &ldre till yngre eleverna

e Lararens formedlar sina egna fritids- och l&sintressen

e  Personliga rekommendationer ”Du skulle sékert tycka om det har”
e Lararen berattar (bokens borjan)

e Allians - kamratskap — med foraldrarna

e Papporna med i kampanjen "Tosi mies tarttuu kirjaan” (aven bdcker som
skrivits av kvinnor)

Pojkarnas l&sintresse i vissa finlandska skolor, som deltog i Pisa-
undersokningen ar 2000, var utomordentligt hogt och engagemanget
starkt. Gemensamt for dessa skolor var vérdesattningen av elevernas egna
val och modersmalslararens genuina intresse for litteratur.

Mellan skolorna gavs det aven skillnader, vilket tyder pa att det ar
mojligt att engagera eleverna i lasintresset pa manga olika sétt (Linnakyla
2004). Vid en skola i Lappland, dar modersmalslararna var man, berat-
tade lararna, att de véljer ut natur- och vildmarksbocker som speciellt
intresserar pojkarna och flatar in undervisningen i litteratur — citat och
lastips — i all undervisning.

Vid en skola i 6stra Finland sporras eleverna till 1&sintresse genom en
sorgféllig planering av undervisningen och genom att variera undervis-
ningsmetoderna pa olika satt. Pa lektionerna i litteratur spelar man teater,
tecknar man, diskuterar och argumenterar man, utfér man projekt ensam
eller som par- och grupparbete. Lararna vid skolan anger som den centra-
laste principen en fortroendefull vaxelverkan med eleverna. Hoglitterara
analyser, anser de, tar inte pa ungdomar i puberteten. Man bor skéanka
varde &t elevernas egna val. Aventyrs-, skrack- och fantasilitteratur och
bocker, pa vilka det har gjorts filmer, intresserar ofta ocksa dem som
annars skyr bocker. Man satter varde pa elevernas tolkningar och upp-
muntrar dem att uttrycka olika, ocksa hejdlosa asikter. Man haller vidare
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prov i litteratur och varje elev gor ett slutarbete om nagon forfattare, som
pojkarna i allménhet utfor pa dator och klar ofta flickorna med sina dator-
tekniska finesser (L&6tjonen ym. 2004).

Vid en tredje skola, som ar beldgen i Mellersta Finland, lockar lararen
eleverna att intressera sig for att lasa genom att beratta goda historier fran
dessas bdrjan fram till den forsta intressanta vandningen i intrigen. Han
delar ut forteckningar dver bocker och berattar nagot om bockernas inne-
hall eller vilka kanslor och tankar som envar av dem har vackt hos honom
eller hos andra elever. Ddrefter véljer eleverna ut en bok som intresserar
dem. Om nagon elev trots allt inte brytt sig om eller haft svart att vélja,
har lararen kommit med rekommendationer. Bokens langd har inte varit
avgorande, utan en god historia. Speciellt har eleverna uppmuntrats till
egna asikter och tolkningar. Man behover inte tycka om en bok bara for
att den betraktas som en klassiker. Pojkarna till exempel skyr ungdoms-
bdcker som behandlar ménniskorelationer och speciellt att prata om dem
pa timmarna. Daremot biter tokrolig humor alltid pa dem. Sedan intresset
for bocker har vaknat, kan man agna sig at bocker som alla inte alltid
gillar — under kritisk analys och med beddmning av innehallet (Pollari
2004).

Trots att det gar att vacka lasintresset pa manga olika stt, &r det cen-
trala i alla fall alltid, att lararen &r genuint intresserad av litteratur och av
de ungas egen textvarld och kultur.
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4.3 Skillnader mellan pojkars och flickors lasning

Karin Taube

I de nordiska landerna har principen om allas lika ratt till utbildning beto-
nats sedan lang tid tillbaka. Investeringar inom utbildningssektorn forvan-
tas bli rattvist fordelade bland samhé&llsmedlemmar. Flickor och pojkar
skall erbjudas samma méjligheter att lara och utvecklas for sin egen del
men ocksa for att kunna bidra till samhallets utveckling. Mycket har ock-
sa hant i den riktningen. Flickornas tidigare underlage inom utbildnings-
omradet tycks vara pa vdg att férsvinna atminstone i industrilanderna. 1
sjalva verket presterar kvinnor nu sa bra inom vissa omraden sa att den
tidigare oron for deras underprestationer nu i allt hégre grad byts ut mot
en oro for pojkarnas underprestationer (OECD, 2001). OECD-projektet
Programmme for International Student Assessment (PISA) har visat att
prestationsskillnaderna mellan flickor och pojkar ar sma eller obefintliga i
matematik och naturvetenskap (OECD, 2001; OECD, 2004). Pa lasning-
ens omrade daremot &r prestationsskillnaderna tydliga och till flickornas
fordel. Eftersom en god lasférmaga ar en av de viktigaste forutsattningar-
na for att tillagna sig kunskaper inom alla omraden ar prestationer pa
lasningens omrade av avgorande betydelse for individens mojligheter till
fortsatt utbildning och val av yrke samt for att kunna vara en aktiv och
bidragande samhallsmedlem.

Syftet har ar att med stod av framfor allt resultat fran flera internatio-
nella och jamforande studier av lasformaga

o beskriva flickors och pojkars skillnader i lasformaga generellt,
skillnader med avseende pa formaga att lasa olika slag av texter samt
skillnader i l&sintresse

e presentera existerande méjliga forklaringar till de observerade
skillnaderna

e beskriva nordiska flickors och pojkars lasférmaga i dag

o beskriva nagra av de idéer och program som utvecklats med syfte att
stimulera underpresterande och/eller ointresserade lasare.

De internationella och jamfoérande studier som refereras &r studier genom-
forda av International Association for the Evaluation of Educational
Achievements (IEA), the Six Subject Survey 1970, Reading Literacy
1991 och Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) 2001
samt undersokningar genomférda av OECD, PISA 2000 och PISA 2003.
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Samtliga nordiska lander deltog i Reading Literacy 1991 samt i PISA
2000 och 2003. Endast Finland och Sverige deltog i the Six Subject Study
och endast Island, Norge och Sverige deltog i PIRLS. Med yngre elever
menas har 9-10 aringar och med &ldre 14-15 aringar.

Skillnader i flickors och pojkars lasférmaga och lasintresse

Studier av skillnader mellan flickors och pojkars lasférmaga generellt
visar att:

o Flickor laser genomsnittligt battre an pojkar i alla/de flesta deltagande
landerna (Thorndike, 1973; Downing, 1972; Elley, 1992; Skolverket,
2001; OECD, 2001; OECD, 2004).

o Skillnaderna i lasprestationer mellan flickor och pojkar &r storre bland
yngre an bland aldre elever (Elley, 1992).

¢ Bland de l&gst presterande grupperna ar andelen pojkar storre &n
andelen flickor (Wagemaker, 1996; OECD, 2001; OECD, 2004).

¢ Bland de hdgst presterande eleverna ar andelen flickor och pojkar
jamnare (Wagemaker, 1996; OECD; 2001).

Studier av skillnader mellan flickors och pojkars formaga att lasa och
forsta olika slag av texter och amnen visar att:

o Flickor klarar kontinuerliga texter klart battre an pojkarna. Flickorna
ar aven oftast béttre an pojkarna pa icke-kontinuerliga texter av typen
kartor, tabeller och diagram men prestationsskillnaderna ar har betyd-
ligt mindre (Wagemaker, 1996; Roe & Taube, 2003).

e Bland kontinuerliga texter gynnas flickor i olika aldrar mest av
berattande och skonlitterédra texter (Elley, 1992; Wagemaker, 1996;
Roe & Taube, 2003; Skolverket, 2003). Femtonariga flickor gynnas
&ven av argumenterande och instruerande texter (Roe & Taube, 2003).

e Texter som handlar om manniskor, djur som beter sig som manniskor
(fabler) och om méanskliga aktiviteter gynnar bade nioariga och fjor-
tonariga flickor mer an texter som handlar om neutrala och natur-
vetenskapliga @&mnen (Taube & Munck, 1996).

e Vid fjortonaringars lasning av texter som handlar om manniskor &r
prestationsskillnaderna storre pa uppgifter som féljde pa texter med
kvinnlig huvudperson &n pa texter med manlig huvudperson. Pojkarna
presterade klart battre vid lasning av texter med manlig huvudperson
an med kvinnlig. Bland nioaringarna daremot var prestationsskill-
naderna inte storre for kvinnliga &n for manliga huvudpersoner (Taube
& Munck, 1996).

Studier av skillnader mellan flickors och pojkars formaga att klara av
olika slag av fragor i samband med sin lasning visar att:
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e Flickornas 6verlagsenhet var storre pa fragor som kréavde att eleverna
sjalva skrev egna svar an pa flervalsfragor dar de endast markerade ett
fardigt alternativ (Roe & Taube, 2003)

e Bade flickor och pojkar presterar lagre pa uppgifter som kraver
reflektion an pa uppgifter som innebar att hitta viss information i text
eller att tolka den. Skillnaden mellan flickors och pojkars prestationer
ar storst pa lasuppgifter som kraver reflektion (OECD, 2001).

Studier av skillnader mellan flickors och pojkars l&sintresse visar att:

o Flickor laser mer och oftare, tycker battre om att 1asa och laser om fler
amnen an pojkar (Greaney och Neuman, 1990; Guthrie & Greaney,
1991; Elley, 1994).

e Yngre flickor foredrar att lasa bocker medan jamnariga pojkar fore-
drar serier (Elley, 1994). PIRLS-undersékningen tio ar senare visar en
kraftig minskning i serietidningslésande, vilket av forskarna antas
bero pa att serielasandet har fatt konkurrens av datorer och dataspel
(Skolverket, 2003).

e Femtonariga pojkar i PISA 2000 rapporterar oftare &n jamnariga
flickor att de i huvudsak laser dagstidningar, serier, e-post och webb-
sidor snarare an bocker (sarskilt skonlitteratur). Flickorna & andra
sidan rapporterar att de laser dagstidningar, bocker (séarskilt skon-
litteratur) men inte serier. Flickor och pojkar i den hér aldern tenderar
att lasa tidskrifter lika ofta (OECD, 2002).

Mojliga forklaringar till de observerade skillnaderna i lasformaga
mellan flickor och pojkar

Bade biologiska - och miljomassiga forklaringsfaktorer har diskuterats i
relation till flickors battre lasprestationer. Till de biologiska férklaringar-
na hor sadana som fokuserar pa omraden som mans sarbarhet och mog-
nadshastighet samt skillnader i hjarnans funktion mellan kvinnor och mén
(Gross, 1976). Hit hor alltsa uppfattningen att vissa pojkar mognar senare
an flickorna och att tidig skolstart skulle missgynna dessa pojkar. For-
skare som arbetade med IEA:Reading Literacy menade att hypotesen fick
visst stod:

“Three of the six countries with the largest gender gap start reading instruction at
age five _ New Zealand, Trinidad and Tobago and Ireland — and in two of these
countries, the boys are furthest behind at age fourteen. As a starting age of five is
found in only four countries, it is clearly a plausible hypothesis that boys are too
immature to begin reading formally at age five, and that their difficulties are repre-
sented in low achievement, relative to girls, at both age levels.” (Elley, 1992, s. 58).

Den biologiska forklaringsmodellen fick aven stod pa annat satt i
IEA:Reading Literacy,

”....in 17 of the 27 countries at the Population A level (age 9) the girls” mean was
greater by at least ten points on the average score. The very consistency of this
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gender gap across cultures at age nine provides some support for a maturational
viewpoint” (Elley, 1992, s. 57).

En mer socio-kulturellt betonad forklaringsmodell som framfordes i sam-
band med IEA Reading Literacy 1991 var att pojkarna missgynnas om en
betydligt storre andel kvinnliga & manliga larare undervisar i lasning
vilket tidigare visats av Preston (1962) och Johnson (1974). Resultatet av
IEA 1991 ger ett visst stod at denna hypotes.

”In fact, there is some support for the teacher gender position in these figures. In
the five countries where 9-year-old girls were found to be furthest ahead of boys,
71 percent of the primary school teachers were female; in the countries with the
smallest gender gap, there were only 59 percent.” (Elley, 1992, s.58).

Det finns en tydlig skillnad mellan flickor och pojkar med avseende pa
lasengagemang. Flickor &r klart mer l&sengagerade och laser i hogre grad
for nojes skull medan pojkarna tenderar att endast lasa nar de maste (El-
ley,1992; OECD; 2001). En analys av nordiska PISA data visar att i alla
de nordiska landerna har l&dsengagemang, lasning av skonlitteratur och
lasintresse en stark effekt pa konsskillnader med avseende pa laspresta-
tioner. Linnakyl& och Malin (2003) skriver sammanfattningsvis

”....if boys were engaged in reading to the same extent as girls; if they read novels
and short stories as often as girls and if they were similarly interested in reading
as a hobby, the gender gap in reading literacy proficiency could be significantly
reduced in the Nordic countries as well as in the OECD countries in general”
(Linnakyl&d & Malin, 2003, s. 46).

Det finns experter som menar att skélet till att pojkar laser samre an
flickor &r att det lasmaterial de satts att l&sa inte engagerar dem (OECD,
2002). Andra menar att pojkars beslut att inte lasa ar paverkat av kamra-
ter och av sociala normer om vad som ingar i att vara manlig och att
bristande engagemang i lasning bara ar en sida av en mer allman attityd
till skolarbete bland pojkar (Young och Brozo, 2001). Enligt Jackson
(1998) maste pojkar som &r duktiga i skolan vara mycket forsiktiga med
att visa detta. Det finns annars risk for att de blir retade av sina kamrater
(Mac AN Ghaill, 1994). Allt detta har med genus att géra. Enligt motiva-
tionsforskning och inlarningsforskning (Jakobsson, 2000) beror elevernas
engagemang i en uppgift pa hur viktig och hur intressant den &r for henne
eller honom. Det &r i sin tur relaterat till kon. Olika &mnen i skolan beror
flickor och pojkar pa olika satt. Sprakundervisning ar kvinnligt ge-
nusmarkt medan fysik, teknik och matematik ar manligt genusmarkta
amnen. Sprak och relaterade aktiviteter uppskattas alltsa mer av flickor
och ses som kvinnligt orienterade. Pajares och Valiente (1999) har sett en
konsskillnad, nar det galler véardering av formaga att skriva. Flickor som
ar 13-15 ar tycker i hogre grad an jamnariga pojkar att det &r viktigare att
kunna skriva. Lofgvist (1990) fann att flickor ar mer intresserade av att
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skriva, skriver oftare pa fritiden och skriver béttre &n pojkar. Intresset gor
att flickor har lattare for att lara sig kvinnligt mérkta &mnen och tvartom
for pojkarna. Engagemanget antas bli mindre djupt i &mnen som tillskrivs
det andra konet.

Matteus-effekter i lasning

Teorin om Matteus-effekter (Stanovich, 1986) kan hjalpa till att skapa
forstaelse for varfor det ar sa viktigt att barns forsta moten med lasning-
ens krav blir positiva upplevelser. Namnet kommer fran ett citat fran
Matteusevangeliet i bibeln: "For unto every one that hath shall be given
and he shall have abundance: But from him that hath not shall be taken
away that which he hath:” Om en elev stoter pa stora svarigheter i den
forsta lasinlarningen kan det bero pa manga olika faktorer, t.ex att eleven
kommer fran en understimulerande hemmiljo. Till kognitiva faktorer med
betydelse for den forsta lasinlarningen kan raknas intelligens, ordforra-
dets omfattning och horforstaelse. Den viktigaste sprakligt-kognitiva
faktorn ar dock fonologisk medvetenhet, alltsa formagan att skifta upp-
marksamhet fran ordens betydelse till sprakljuden. En nyborjarlasare
maste upptacka att och hur talets ljud motsvarar skriftens bokstaver. Det
ar ocksa betydelsefullt att detta inte sker alltfor sent. De elever som har
stora svarigheter med att "knacka koden” exponeras for mindre mangder
text an sina kamrater. Nar avkodningen gar langsamt och knackigt leder
lasningen inte till nagra positiva lasupplevelser och engagemanget i lassi-
tuationerna minskar som en foljd av svarigheterna. Eleven borjar snart
undvika lasning vilket forsenar utvecklingen av en automatiserad ordi-
genkanningsformaga. Detta i sin tur medfor att lasforstaelsen hindras
eftersom de kognitiva resurser som borde anvandas till forstaelse av det
lasta ar upptagna med ordigenkanningen. De drabbade eleverna forstar
inte vad de laser &ven om de annars forstar bra och deras intresse for las-
ning avtar annu mer. Den nedatgaende spiralen fortsétter och kan leda till
att eleven borjar betrakta sig sjalv som dalig lasare och han/hon ar da
redan inne i en ond cirkel (Stanovich, 1986).

De elever som tidigt knécker koden upplever lasningen positivt och de
laser gérna och ofta. Ordigenkanningen blir darigenom allt mindre re-
surskravande och den kognitiva formagan kan odelat dgnas at att forsta
och njuta av texternas innehall. En god cirkel har startat. Lasning i sig
sjalv utvecklar ordforrad, syntaktiska kunskaper och allman kunskap om
omvarlden. ”Does reading make you smarter?” Svaret pa fragan enligt
Stanovich ar "ja, om smarter betyder att ha ett storre ordforrad och mer
kunskap om varlden och storre formaga att resonera abstrakt. Rich get
richer.” (Stanovich, 2000).

Sammanfattande bilder av flickors och pojkars lasning

Flickorna karaktéariseras som grupp av att de med noje laser béttre, hellre,
oftare, mer och om fler olika dmnen foretradesvis i bocker. De kommer
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allra bast till sin ratt vid lasning av kontinuerliga, beréttande, argumente-
rande eller instruerande texter garna sadana som handlar om méanniskor
med kvinnliga huvudpersoner, men de stors inte ndmnvart av manliga
sadana. Sprakliga aktiviteter och det egna modersmalet ar deras "cup of
tea”. De har gott om lasande kvinnliga forebilder i skolan. De forvantas
av andra och sig sjalva prestera bra. Lasandet tycks ga latt.

Fler pojkar an flickor karaktériseras av storre problem vid lasinlér-
ningens start vilket eventuellt kan hdnga samman med sen mognad hos
vissa av dem. Den sena starten 6kar risken for onda cirklar och negativa
Matteus-effekter. Pojkar ar i mindre utstrackning intresserade av lasning
generellt. Bristen pa vuxna lasande manliga forebilder i skolan &r pataglig
under de tidiga aren. Sprakliga amnen i skolan anses inte manliga. Pojkar
forvantas alltsa inte utfora nagra stordad pa las- och skrivomradet, varken
av kamraterna eller av sig sjalva. Yngre pojkar foredrar att lasa serier
(dock i mindre utstrdckning nu an tidigare) medan aldre l&ser dagstid-
ningar, tidskrifter och serier. Skonlitterara bécker star 1agt i kurs. Pojkar-
na gynnas av neutrala eller naturvetenskapliga dmnen och de féredrar
definitivt manliga huvudpersoner framfor kvinnliga. Det betraktas néstan
som under deras vardighet att l&sa om “tjejer”. Pojkar som mot dessa
odds anda utvecklar att starkt intresse och engagemang for lasning ligger
pa nastan samma lasniva som flickorna. Det forefaller alltsd som om det
atminstone hos lite dldre pojkar handlar mer om brist pa engagemang an
brist pa formaga. Vid sarskilt intressant manligt konsmarkt innehall kan
de t o m prestera battre an flickorna. Genom en allokering av alla sina
resurser nar behovet ar pakallat (Ias nar intresset ar tillrackligt stort) kla-
rar de lasuppgiften. De icke-kontinuerliga texterna av typen kartor, tabel-
ler och diagram har ingen stor textmassa som avskracker. Dessutom kan-
ske det upplevs som en stimulerande uppgift att "fundera ut” hur detalje-
rad information skall kombineras och forstas. Alltsa klarar pojkarna dessa
texter nastan lika bra som flickorna eller i vissa fall t o m béttre.

Flickors och pojkars lasning i de nordiska landerna

Resultat fran PISA 2000 (OECD, 2001) ger en sammanfattande bild av
situationen med avseende pa skillnader mellan flickors och pojkars las-
ning i Norden. I nedanstaende tabell visas medelpoangen pa PISA-provet
for olika grupper av elever.

Nordiska flickors och pojkars lasprestationer ar 2000

Land Pojkar Flickor Differens
DAN 485 510 25
FIN 520 571 51
ISL 488 528 40
NOR 486 529 43
SVE 499 536 37

OECD 485 517 32
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Man kan alltsd konstatera att

o Flickorna laser béattre &n pojkarna i alla de nordiska l&nderna

o Flickor i alla de nordiska landerna ligger 6ver OECDs medel

e Pojkar i alla de nordiska landerna ligger pa eller 6ver OECDs medel

o De bast l&sande flickorna och pojkarna finns i Finland

o Prestationsskillnaderna ligger 6ver OECD i samtliga nordiska lander
utom Danmark

o De stdrsta prestationsskillnaderna mellan flickor och pojkar finns i
Finland och de minsta i Danmark

I PISA 2000 presenteras resultatet aven i form av andelen elever pa olika
lasnivaer, dar Niva 5 representerar den mest kvalificerade lasningen och
Niva 1 och under den lagsta prestationsnivan.

Andelen nordiska flickor och pojkar pa olika prestationsnivaer

Land Andel (%) elever p& Niva 1 Andel (%) elever p& Niva 5
och under
Pojkar Flickor  Differens Pojkar Flickor Differens
DAN 21,8 13,4 8,4 6,8 9,6 2,8
FIN 11,0 3,2 7,8 11,0 25,5 14,5
ISL 20,1 8,0 12,1 6,4 11,9 55
NOR 23,2 10,4 12,8 8,1 14,7 6,6
SVE 16,8 7,8 9,0 7,4 15,1 7,7
OECD 22,2 13,0 9,2 7,2 11,9 5,7
P& Niva 1 och under P& Niva5s
Hogst andel pojkar Norge Finland
Hogst andel flickor Danmark Finland
Lagst andel pojkar Finland Island och Danmark
Lagst andel flickor Finland Danmark
Skillnaden andel flickor-pojkar Storst i Norge och minst i Storst i Finland och minst i
Finland Danmark

Sammanfattningsvis kan konstateras att Finland visserligen har den stors-
ta prestationsskillnaden i OECD och Norden men finska flickor och poj-
kar laser bast i varlden och det &r i huvudsak mellan de hogst presterande
finska eleverna som skillnaderna finns. De minsta prestationsskillnaderna
i Norden finns i Danmark. Norge och Island har de storsta prestations-
skillnaderna pa den lagsta lasprestationsnivan. Tillaggas bor att métning
av lasformaga hade en betydligt mer undanskymd plats i PISA 2003 &n i
PISA 2000. I PISA 2003 hade Island och Norge storre prestationsskillnad
an Finland. Island, Norge och Finland finns fortfarande bland de tio lan-
der som har de storsta skillnaderna i lasformaga mellan flickor och poj-
kar. | Sverige och Danmark lag prestationsskillnaden mellan flickor och
pojkar pa samma niva i PISA 2003 som 2000. Sverige kommer 2003 pa
13:e plats och i Danmark &r skillnaden mellan flickor och pojkar mindre
an OECD-genomsnittet.
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Utbildningsansvariga, larare och foréldrar i de nordiska landerna har
goda skal att fundera 6ver hur man skall komma till ratta med de forhal-
landevis stora skillnaderna mellan flickors och pojkars lasprestationer.

Atgarder for att minska skillnaderna mellan flickors och pojkars
lasprestationer i Norden

Elevernas forsta moten med skolans lasinlarning kan fa avgoérande bety-
delse. Pojkar som hamnar i tillstand av kognitiv forvirring nar de skall
forsoka forsta hur talets ljud och bokstaver hanger samman tappar latt
tilltron till den egna formagan borjar undvika lasning och hamnar ofta
langt efter sina kamrater som kanske redan ar inne i goda cirklar. Det &r
alltsa av storsta vikt att undervisningen vid den forsta las- och skrivinlar-
ningen handhas av professionella larare. Larare med en god grund i form
av kunskaper om bland annat barns tal- och skriftsprakliga utveckling,
metoder vid den forsta lasinlarningen saval som vid den fortsatta lasut-
vecklingen och om hur man arbetar med litteratur for elever pa olika las-
utvecklingsnivaer och intressen. Har alla nyutbildade larare denna kun-
skap? En forsta atgard borde vara att kartlagga vad som ingar i lararut-
bildningarna for larare som ansvarar for modersmalsundervisningen i de
nordiska landerna. Ett 6msesidigt utbyte av information med lararstude-
randes och elevers basta for 6gonen borde ha forutsattningar att leda till
fruktbara impulser i syfte att hja utbildningskvalitén dar sa behovs.

Den erfarenhet som larare med manga ar bland nyborjarlasare har
skaffat sig borde tas till vara och utnyttjas. Forsék men olika former av
mentorsystem dar &ldre larare pa olika sétt stoder yngre nyutbildade skul-
le kunna vara en vag att inte alltid "uppfinna hjulet pa nytt”. Tid for sam-
tal och auskultationer med erfarenhetsutbyte som viktigaste mal kan pa
sikt betala sig i form av fler pojkar som tar sig igenom de forsta stegen i
sin lasutveckling med sjalvtilliten och laslusten i behall.

Sma pojkar som skall lara sig lasa behover lasande manliga forebilder
i sin narhet. Hur kan detta lata sig goras? Det finns sakert manga alterna-
tiva losningar. Aldre pojkar som tycker om att ldsa kan komma och pre-
sentera sina favoritbocker for de yngre. Fader kan gora det samma. Over-
huvudtaget maste papporna goras medvetna om vilken stor betydelse
deras egen instéllning till lasandet har for deras soner. Den tid som en
pappa satsar pa att lasa for och lyssna till sin sons lasning kan ha avgo-
rande betydelse for en pojke som kampar med att fa upp sitt lasflyt.

Att hitta det textinnehall som kan fresta den motspanstigaste lasare ar
en utmaning som kraver intensivt samarbete mellan bibliotekarier som
kan bocker och larare som kan eleverna. Listor med forteckningar 6ver de
verkliga guldkornen for lasovilliga kan upprattas och bytas mellan skolor.
Det ar viktigt att den l&sovillige erbjuds mojligheter att sjalv vélja mellan
flera alternativ. For de aldre lassvaga pojkarna kan lasning av sportsidor-
na i dagens tidning, tidningar om jakt, fiske, batar, bilar och andra &mnen
med manliga fortecken kdnnas mindre "hotfullt” och (nér lasningen efter
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en tid forhoppningsfullt gar béattre) darmed fungera som en inkorsport till

andra texter.

Manga tillfallen till diskussioner omkring det lasta okar kvalitén pa la-
supplevelsen och kan leda till mersmak. Aven andra former av bearbet-
ning av innehallet i texter kan bidra till kat intresse t ex dramatiseringar.

Skolprojekt med malsattning att géra alla pojkar till lasare dar kreativa
larare erbjuds tillfallen att kommunicera med larare fran andra skolor
inom och utom det egna landet kan pa sikt resultera i en uppsattning val

utprdvade strategier.
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4.4 Hva slags tekstkompetanse krever det moderne

arbeidslivet?

— Hva kan skolen gjere for & utvikle denne kompetansen hos barn og

ungdommer?

Kjell Lars Berge, Universitetet i Oslo, k.l.berge@inl.uio.no

Disposisjon

e Tekstkompetanse i arbeidslivet?

e Grunnleggende ideer bak arbeidet med a utvikle tekstkompetanse i

utdanningssystemet

e Skriving, literacy, kompetanser og ferdigheter — faglige og
pedagogiske sider og konsekvenser ved en norsk skolereform

Tekstkompetanse i arbeidslivet?

Hva vet vi om kravene til tekstkompetanse i arbeidslivet?

e Situasjonen pa arbeidsmarkedet i de postindustrielle land.
- gkt mobilitet, starre kompetansekrav og gkt stress

- det klgyvde arbeidsmarkedet:

- kreative og kunnskapssgkende teknikkorienterte yrker innen den
private sektoren vs.uselvstendige, byrakratiserte og rutinepregede
omsorgsyrker innen offentlig sektor

o Det generelt gkende kravet til skriftkyndighet (”literacy”) i alle

sektorer av samfunnet

- eks. 25 % av arbeidstakerne arbeider minst halve dagen med en

datamaskin

e Mangelen pa sammenheng mellom arbeidslivsforskning og

tekstkompetanseforskning
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Hvem forsker pa tekstkompetanse i arbeidslivet?

Ulike studier av ”professional writing” (J. Swales, V. Bhatia, A.
Freedman)

”New literacy studies”/”situated literacy” (D. Barton, M. Hamilton, B.
Street)

”Workplace literacy” (C. Holland, T. Cooke & F. Frank)

Prosjektet Skriftbruk i arbeidslivet” (Per Ledin, Olle Josephson,
Anna-Malin Karlsson) nettadresse:
http://www.nordiska.su.se/skriftbruk/

” Projektet syftar till att beskriva vad ménniskor I&ser och skriver i sitt dagliga ar-
bete i vanliga yrken i samhallet. Syftet innebér att projektet kommer att kunna
bredda och fordjupa forstaelsen av vilken roll skriften spelar i arbetslivet. (...)

Vilka skrifthandelser dger rum i de vanliga yrkena i vart samhalle,
dvs. hur ser det dagliga skriftbruket ut?

Hur synligt ar skriftoruket pa olika arbetsplatser?

Hur ser relationen ut mellan lokala kontexter och texters
utformning?”

Et eksempel pa tekstarbeid i arbeidslivet

Grunnleggende ideer bak arbeidet med a utvikle tekstkompetanse i
utdanningssystemet

Tekst
Kjernebegrepet er tekst:

Tekstbegrepet tar opp i seg tre grunnleggende former for kompetanse,
dvs. ferdighet i a lese, skrive og uttrykke seg muntlig.Den som
produserer en tekst (skriver eller snakker), og den som mottar den
(leser eller lytter), forholder seg til den samme tekstkulturen og de
samme genrene, konvensjonene og normene.

Tekstbegrepet er multimodalt (ulike semiotiske ressurser: muntlig &
skriftlig sprak, visualitet).

Tekstbegrepet markerer at det tas avstand til et instrumentalistisk syn
pa grunnkompetansene.

Dannelse

Det overordnede malet er tekstkulturell dannelse. Gjennom 3 tilegne seg
tekstkompetanse setts man i stand til & fungere innenfor og forsta de
tekstkulturene vi lever i. Dannelsesbegrepet kan deles inn i tre nivaer:

Tilpasning: For a fungere innenfor en tekstkultur, dvs. for a kunne
samhandle med andre mennesker i tekstkulturen, ma man kjenne til og
tilpasse seg visse grunnleggende normer.
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Kritikk: For & kunne forsvare seg mot ugnsket manipulasjon og
pavirkning, og for a fremme en konstruktiv debatt om og utvikling av
tekstkulturen, ma man utvikle sin kompetanse i & vurdere tekster
kritisk.

Refleksjon: For a kunne forsta seg selv og sin rolle i tekstkulturen, ma
man forsta hvordan den fungerer, hvordan den har blitt som den har
blitt, og man ma bevisstgjeres pa likheter og forskjeller mellom var
egen og andres tekstkulturer.

Skriving, literacy, kompetanser og ferdigheter — faglige og pedagogiske
sider og konsekvenser ved en norsk skolereform

Om en literacy-reform

Innfaringen av grunnleggende ferdigheter/kompetanser pa tvers av fag
og i fagene:

A kunne uttrykke seg muntlig.

A kunne uttrykke seg skriftlig.

A kunne lese.

A kunne regne.

A kunne bruke digitale verktay.

Alle fag ma forholde seg til de grunnleggende
ferdighetene/kompetansene.

Grunnleggende kompetanser, lereplaner og nasjonale pragver.

Nasjonale prover i:

regning,
lesing,
skriving,
engelsk

pa 4., 7.,10. og 11. trinn.

Bakgrunnen for reformen

Situasjonen pa arbeidsmarkedet i de postindustrielle land.

Det generelt gkende kravet til skriftkyndighet (literacy”) i alle
sektorer av samfunnet

OECD-anbefalinger.

IEA/PISA-undersgkelser av ulike typer ferdigheter:

skriving,

lesing,

matematikk,

engelsk.

Skrivekompetanser og skrivepraver — hvilken fagkompetanse kreves?

Vitenskapelig og praktisk erfaring i:
Hva skriving er som kognitivt og sosio-kulturelt fenomen.
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Hva skriveferdighet er.

Hvordan skriveferdighet utvikles.

Hvordan det undervises i/kan undervises i skriving.
Hvordan vurdere/prave skriveferdighet.

Konsekvenser for arbeidet med nasjonale prgver

Prgvene bgr fange opp/stimulere til utvikling av en bred
skrivekompetanse i ulike skrivemater og genrer, ofte med et bredt
tekstbegrep (multimodale tekster) som grunnlag.

Pragvene bar ha fokus pa en individbasert forstaelse av barnet/den
unges skriveutvikling, grunnet i en kompleks
skriveferdighetsforstaelse med gye for stor ferdighetsvariasjon i ulike
aldre.

Poenget med prgvene bgr veere en individbasert diagnose: gi stgtte og
hjelp for elevene til @ komme videre, utfordre dem til & strekke seg mm.

Differensieringsnivaene er:

Bekymringsniva.
- Konsolideringsniva.
- Utfordringsniva.

Pravene bar stimulere til gode vurderingsmiljger. De skal bidra til en
fortlgpende utvikling av tolkningskompetansen/tolkningsfellesskapet
blant skrivelarerne.

Prgveutviklingen ber basere seg pa solid forskning. Forskere bgr sam-
arbeide med praktikere innenfor rammene av etablerte forsknings-
miljger.

Pravene bgr stimulere til & styrke skrivingens, skrivepedagogikkens
og skriveforskningsdisiplinens posisjon i leererutdanningen.

Forstaelsen av skriving i nasjonale planer og prever

Skriving foregar i alle fag. Dermed ma tekstkulturer og skrivetradisjo-
ner ogsa fra andre fag enn morsmalsfaget veare reflektert inn i det skri-
vekompetansebegrepet som pravene skal bygge pa og ta hensyn til.
I skrivekompetansen inngar beherskelse ogsa av andre former for
meningsskapende ressurser enn verbalspraket, f. eks. lay out, illu-
strasjoner, tabeller, figurer og grafer. En slik forstaelse av skrivekom-
petansen er blitt styrket gjennom tilgangen pa IT-basert skrivetekno-
logi. Dermed innarbeides flermodalitet og skriveteknologier inn i
prgvekonstruksjonen.
Pravene skal legge til rette for at mange ulike skrivemater undersgkes,
- f.eks. det a kunne fortelle, det & kunne argumentere, det a kunne
forklare, det & kunne beskrive i spesifikke genrer og sammen-
henger.



68 Lasfardigheter i Norden — arbetsseminarium om framtidens textkompetens

o Vurderingskriteriene tar hgyde for at skriveferdighet er en kompleks
kompetanse.

- Den inkluderer skriveteknologisk mestring, beherskelse av
normer for skriftsprak og andre semiotiske ressurser, evnen til &
utnytte ulike tekstnormsressurser og mestring av spesifikke
kommunikasjonssituasjoner.

Kompleksiteten i skriveforstaelsen er representert i det sakalte skrive-
kompetansehjulet.

Skrivekompetansehjulet — selve skrivekonstruktet
Skrivepravene

o Hovedpraven bestar av to ulike tekster i forskjellige genrer og emner.
o En lokalt utarbeidet og administrert prgve

e “Elevens tekstsamling”

o Sparreskjema til elevene om skriving og leeremater.

e Enquete til leererne om pragven.

Vurdering og pedagogisk oppfalging

¢ Retningslinjer for vurdering med eksempler.

o Provene kvalitetssikres gjennom at reliabilitet/validitet undersgkes
systematisk.

o Profil over elevens kompetanser/delferdigheter.

o Differensieringsmodell: bekymringsniva, konsolideringsniva (funk-
sjonelt niva), utfordringsniva.

e Varierte opplegg utvikles for elever pa utfordringsnivaet.

e For elever pa bekymringsnivaet utvikles spesielle diagnostiserings-
opplegg.

o Det utvikles en pool for pedagogiske styrkingstiltak og legges til rette
for etablering av nettverk blant laererne.

Hva innebarer reformen ideologisk sett?

o En revival for den klassiske skoleretorikkens pedagogiske tenkning —
dannelsen av den nye statsborger: Quintilian Institutio Oratoria.

e Et sterk fokus pa en individ-, arbeidslivs- og samfunnsorientert
tekstkulturell dannelse.

Utfordringer

o En potensiell faglig konflikt mellom kognitivister og konstruktivister.

e En potensiell pedagogisk konflikt mellom kunnskapsorienterte forma-
lister og elevorienterte situasjonister.

e En potensiell politisk konflikt mellom vurdering/preving og maling/-
testing, dvs. mellom & gi pedagogisk hjelp og konkurranseorientert
markedsstyring av skolen.



Lasfardigheter i Norden — arbetsseminarium om framtidens textkompetens 69

4.5 Fremtidens tekstkompetencer

Niels Egelund, Danmarks Padagogiske Universitet

Betydningen af lsesekompetence

» Det globaliserede videnssamfunds behov
» Deltagelse i demokratiske processer
» Alle uddannelser stiller krav om lzesning
* Mange — og nye — genrer

— Bogen

— Brevet

— Avisen

— Manualer, off. Meddelelser

— Hypertekster

— Email, SMS

"Det skrivende menneske”
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Evaluering af laesekompetence

« Eksaminer, praver, nationale tests

+ IEA
— 1991
—"Nordlees” 1996

« OECD
- PISA

Et "nav” af korrelationer, ingen forklaringer

PISA - resultater

Meget store skolemaessige forskelle
Betydelige landemaessige forskelle

Store SES relaterede forskelle

Store kensmaessige forskelle

Store etnisk betingede forskelle

Meget stor korrelation mellem domaener
Usikre oplysninger om baggrundsfaktorer
Ingen oplysninger fra leerere

Ingen oplysninger fra foreeldre

Vi stiller flere spargsmal, end vi har besvaret
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Inter- og intranationale forskelle

* Politikere er mest interesserede i nationale
forskelle

+ Intranationalt er politikere mest
interesserede i rangordninger

+ Paedagogisk set er nationale
sammenligninger med social korrektion
mest informativ

Far vi fulgt nok op pa de muligheder, data
giver?

Hvad ligger bag nationale forskelle

» Grundskolesystemets opbygning
Ressourceforbruget pr. elev
Starttidspunkt for formel Iaering
Indsats pa ferskoleomradet
Graden af leerer- og skoleautonomi
Brugen af tests og praver

Laerer- og paedagoguddannelserne
Vi finder skuffende fa resultater
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Haenger nationale forskelle maske
sammen med.:

» Landenes historisk- skonomiske udvikling
— Befolkningens holdninger til uddannelse
— Landenes erhvervsstruktur
— Leererjobbets prestige 0g sagning
— Elevernes motivation for at praestere
— Forzeldrenes forventninger til barn og skole
— Konkurrenter til skolen

Og det har vi stort set ikke styr pa

Hvad ligger bag nationale forskelle

» Forskelle i prioriteringer hos laerere og
foreeldre

— Det er vigtigst at eleverne er glade for at ga i
skole

— Det er vigtigst at eleverne bliver fagligt dygtige

» Den kaerlige men slappe skole i det rige
velfeerdssamfund

Har vi i nogle lande glemt, hvad der skabte
det rige velfeerdssamfund?
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Hvad ligger bag nationale forskelle

» Forskelle i daglig undervisningspraksis
— Regler, rammer, traditioner?
— Undervisningslokalernes indretning?
— Klar afgreensning af arbejde og fritid?
— Starre leererstyring?
— Flere supplerende materialer og IT?
— Varm mad pa skolen?
— Tidligere indsats over for leerevanskeligheder?
— Steerkere evalueringskultur?
Det ved vi heller ikke ret meget om

Evalueringskulturen

» Leereres og leererteams malfastsaettelse
* Praver indbygget i lzerebogssystemerne
» Leererfremstillede prgver

» Skriftlighed i evalueringerne
— Samlinger af elevarbejder
— Logbager
— Portfolio

» Lejlighedsvise tests

Er det mon det, der virker?
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Behov for kvalitative
sammenligninger — som PISA Plus

» Analyser af historie og erhvervsudvikling
» Analyser af skolesystemernes "ethos’

« Interviews med ledelse, lzerere, elever og
foreeldre

+ Klasserumsobservationer/videooptagelser

» Analyser af frikvartersadfeerd og efter-skole
aktiviteter

« Analyser af undervisningsmaterialer
« Analyser af evalueringskultur
Det vil formentlig give brugbare oplysninger

Offentlighed — naming and shaming

» Resultater af nationale tests og
eksaminationer pa internettet
— Siger intet om skolernes kvalitet

— Siger farst og fremmest noget om skolers
sociale baggrund

— Giver anledning til elevflugt
— Giver anledning til mindre leerersagning

Bar udelades eller suppleres



Lasfardigheter i Norden — arbetsseminarium om framtidens textkompetens 75

Intranationale
skolesammenligninger
« Benchmarking af skoler pa baggrund af
social korrektion af testresultater
» Offentligga@relse af "best practice”
+ Udvikling af added-value metoder
» Lebende kompetenceudvikling for leerere

» Lebende kompetenceudvikling for
skoleledere

Det virker — formentlig!

PISA Kgbenhavn

— |laaseresultater for skoler

0,00 100,00 200,00 300,00 400,00 500,00 600,00 700,00
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PISA Kabenhavn
- procentdel uden funktionelle lzesefeerdigheder
PISA2000 18
Kbh. totalt 24
Piger 21
Drenge 28
Danske 14
Piger 12
Drenge 16
Tosprogede 51
Piger 46
Drenge 55
1. generation 55
2. generation 47
| folkeskoler 56
| frie skoler 30
Folkeskoler 30
Frie skoler 11
Danske ftie 7
Etniske frie 44
PISA Kgbenhavn
- Benchmarking af skoler - |
4 CEleverre Karer sig bedre end forvertet ————» 4 Eleverre klarer sig ke s godt som Torvente —
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- Benchmarking af skoler - |l

PISA Kgbenhavn
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Benchmarking - skoleprofiler

Top5

3 folkeskoler, 2 frie etniske skoler

425 elever

Andel lzerere pa efter-Avidereuddannelse:
53%

Bliver indleeringen hos eleverne heemmet af:
leerernes fraveer: slet ikke (100%)

Elever, der forstyrrer i timen: slet ikke: 0%; en
smule: 60%; noget: 40%

Manglende respekt for leereme: slet ikke: 40%,
en smule: 60%

Hvor ofte bliver eleverne i 9. klasse pa din skole
bedamt ved hjzelp af:

prever udarbejdet af lzereme: 4 gange pr. ar
leerernes vurdering af eleverne: 2 gange pr.

ar

Hvor ofte bliver oplysningerne om elevernes
standpunkt formelt videregivet til forzeldrene:

2 gange pr 8r

Bliver bed@mmelsen brugt til at sammenligne
skolen med landsgennemsnittet: ja: 80%

Bund5

4 folkeskoler, 1 fri etnisk skole

445 elever

Andel lzerere pa efter-Avidereuddannelse:
29%

Bliver indleeringen hos eleverne haemmet af:
leeremnes fraveer: slet ikke: 60% - en smule:
40%

Elever, der forstyrrer i timen: slet ikke: 40%);
en smule: 60%; noget: 0%

Manglende respekt for leererne: slet ikke:
80%, en smule: 20%

Hvor ofte bliver eleverne i 9. klasse pa din
skole bedgmt ved hjzelp af:

prever udarbejdet af lzererne: 2 gange pr. ar
lserernes vurdering af eleverne: 3 gange pr.
ar

Hvor ofte bliver oplysningere om elevernes
standpunkt formelt videregivet til forzeldrene:
3 gange per ar

Bliver bed@mmelsen brugt til at sammenlig-
ne skolen med landsgennemsnittet: ja: 0%







5. Gruppeinnledninger og
referater

5.1 Lereruddanning

5.1.1 Utfordringer for leererutdanningen i et leseperspektiv

Lise lversen Kulbrandstad,
Hggskolen i Hedmark, Norge
lise.kulbrandstad@hihm.no

Innledning til workshop om larerutdanningen pa Framtidens textkompe-
tens, Arbetsseminarium om lasfardigheter i Norden, Nordisk Minsterrad,
Kgbenhavn 3.-4. februar 2005

Evnen til & "’skape lesere”

Da den norske forfatteren Jan Kjeerstads fikk Nordisk Rads litteraturpris i
2001, holdt han en takketale som han kalte "Til lesere og slitne leerere”.
Kjeerstad hyller leererne som “anonyme helter”, som “avgjgrende men-
nesker” som i det stille sarger for at verden gar videre. Han forteller om
leererne han har mett pa sin vei, hvordan de fra barnehagen til universite-
tet gjennom sine fortellinger, sine bestrebelser pa a apne tekster og gi
tilgang til litteraturens verdener drar 0ss opp, utvider oss, gjor oss bedre
enn vi er”. Kjeerstad skriver at han har en ”"mistanke” om at et felles kjen-
netegn ved disse betydningsfulle menneskene er at de har lest mye. Han
fortsetter: "De er lesere. Og de har evnen til & skape lesere” (Kjeerstad
2001).

”A kunne skape lesere” er en sentral utfordring for en laerer — og for
leererutdanningen. Kjeerstad kobler lererens egen identitet som leser med
leererens evne til & gjere andre til lesere. Det gjgr ogsa en erfaren leerer
nar han svarer pa et spgrsmal om hva som er de viktigste utfordringene
for fremtidens laererutdanning: ”Det viktigste er antakeligvis a fa utdanna
leerere som er veldig entusiastiske og glade i faget sitt, for jeg tror kanskje
at det smitter over pa elevene!”. Konteksten er her et forskningsprosjekt
der erfarne norsklarere intervjues om det & arbeide med lesing, skriving
og litteratur for ungdom mellom 13 og 15 ar (Kulbrandstad m.fl. 2005).

”Motivasjon” er for tiden et fagord i vinden. Et pedagogisk rad fra den
norske PISA 2000-rapporten var for eksempel at skolen ma sette inn “en
innsats for a styrke den interessebaserte motivasjonen for lesing hos ele-
vene ” (Lie m.fl. 2001:242). Ogsa internasjonalt er "motivasjon” i ferd
med & fa starre fokus. | den arlige artikkelen "What’s hot, what’s not” i



80 Lasfardigheter i Norden — arbetsseminarium om framtidens textkompetens

Reading Today oppsummeres vurderingene et utvalg leseeksperter gjar
seg av hvilke emner som er eller burde veere hgyaktuelle i forskning og
utdanningspolitikken. ”Motivasjon” ble tatt inn som nytt emne pa 2004-
listen. Det kom riktignok ikke med pa oversikten over det ekspertene
mente allerede var ”hot”, men fant sin plass som et emne som 75 % men-
te burde veere nettopp det (Cassidy og Cassidy 2004).

Det & veere opptatt av motivasjon, ogsa i forbindelse med leererutdan-
ning, er ingen ny tanke. | det som skulle bli de farste felles retningslinje-
ne for leererseminariene i Norge, utformet bestyrer Knud Gislesen ved
Asker seminarium i 1837 falgende mal:

Elevene skal fa grundig og klar innsikt i de fag de siden selv kommer til & under-
vise i. Men dernest skal undervisningen ogsa omfatte andre emner som er skikket
til & frembringe enhet i og utbre lys over disse fag, slik at hele opplzringen bade
kan forberede elevene til deres kall og tjene til & utvikle deres and i sin alminne-
lighet sa de far kraft og lyst til & utdanne seg selv videre. (Knud Gislesen 1837,
her etter Dahl 1959:25, min kursivering)

| dette malet fra 1837 pekes det pa faginnsikt, fagoverskridende kunnskap
og det a bli rustet til og fa motivasjon for livslang leering — for a bruke et
mer moderne uttrykk. Pa bakgrunn av sitatene jeg sa langt har trukket
inn, kan vi sl fast at utviklingen av fglgende fire omrader harer til lerer-
utdanningens utfordringer:

e Faglighet (jf. "det & veere leser”, “det & veere glad i faget sitt”,
"grundig og Klar innsikt i fagene™)

e Faglig gled (jf.”entusiasme”, "motivasjon”, "kraft og lyst”)

e Kyndighet i a tilrettelegge for leering (jf. “det & skape lesere™, “det
smitter over pa elevene”, "forberede til deres kall”)

e Livslangt leringsperspektiv (jf. "kraft og lyst til & utdanne seg selv
videre”)

Samtidig som vi kan trekke linjer tilbake til 1800-tallet, byr dagens kon-
tekst ogsa pa noen nye rammebetingelser for hvordan vi skal forsta lerer-
utdanningens utfordringer. Det er tema for neste avsnitt.

A kunne handtere forandring

Et tusenarsskiftet, som det vi nettopp opplevde, utlgser mange tanker om
framtiden. | millenniumnummeret til Reading Research Quarterly skrev
James Hoffman og P. David Pearson artikkelen ”"Reading teacher educa-
tion in the next millennium: What your grandmother’s teacher didn’t
know that your granddaughter’s teacher should”. Mens vare bestemgdres
leerere var utdannet for & undervise i et klasserom som var svert likt det
de selv hadde opplevd som elever, vil situasjonen bli en helt annen for
leererne til de kommende generasjonene, konstaterer Hoffman og Pear-
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son. Framtidens laerer kommer til & undervise i klasserom som er svart
forskjellige fra det de selv opplevde pa skolen:

There are few assumptions about that classroom of the future that we can use to
extract a training model. [...] to be fit for teaching is to be able to handle change
[...] Change, and rapid change, will characterize the next millenium. (Hoffman og
Pearson 2000:42, min kursivering)

Det a kunne handtere forandring framsettes med andre ord som en viktig
kvalifikasjon for framtidens larere. Fokus i leererutdanningen ma derfor
flyttes fra “teacher training” (”a training model”) til "teacher education”.
Det vil si fra en utdanning konsentrert om rutiner og prosedyrer for a
overleve som laerer i klasserommet til en utdanning med oppmerksomhet
mot det & hjelpe lererstudenter til & fokusere pa elevenes behov og pa a
utvikle "the personal and professional commitment to lifelong learning
required by those teachers who want to confront the complexities and
contradictions of teaching” (Hoffman og Pearson 2000:36). De to svens-
ke forskerne Ingrid Carlgren og Ference Marton er opptatt av det samme i
sin bok Ldrare av i morgon. Siden vi ikke vet hvilke situasjoner de kom-
mende laerere vil undervise i, kan vi heller ikke snakke om hva de skal
gjere i den ene, andre eller tredje situasjonen, framhever de og fortsetter:

Vi kan dock bidra till at utveckla formagan hos dem att lara fran nya situationer,
att kunna urskilja vad som &r kritisk, vasentligt, och handla dérefter. Det bésta vi
kan gora dr att bidra till att utveckla de 6gon varmed de ser nya situationer.
(Carlgren og Marton 2002:25, min kursivering)

Det & veere i stand til & leere av nye situasjoner framstar altsa som en vik-
tig egenskap ved framtidens lzrere. | arbeidet med “a utvikle gynene vi
ser nye situasjoner med” blir refleksjon et ngkkelord. For & drive en kva-
lifisert leererutdanning trenger vi innsikt i ulike situasjoner fra klasse-
rommet. Hoffman og Pearson (2000) hevder at et avgjerende skritt i
forskningen omkring undervisning og larerkvalifikasjoner skjedde da
forskerne beveget seg inn i klasserommene for & utvikle forstaelsen for
hva som skjer i ulike undervisnings- og laringssituasjoner, og for ogsa a
rette sgkelyset mot hvordan lerere leerer. Amy Tsui har i boka Un-
derstanding Expertise in Teaching gjort det sistnevnte gjennom a falge tre
engelsklarere i deres utvikling. Tsui hevder at larerekspertise ofte har
blitt forstatt som noe man far etter & ha undervist et visst antall ar. Men
praksis kan bare bidra til & utvikle ekspertise hvis man er i stand til & leere
av erfaringene, understreker hun: "To learn from experience requires that
practitioners constantly reflect on their practices” (Tsui 2003:13).

Ved hjelp av disse innspillene fra leererforskningen kan vi fgye to
momenter til oversikten over sentrale utfordringer for framtidens leererut-
danning. Utdanningen ma bidra til & utvikle lererstudentenes endrings-
og utviklingskompetanse og deres evne til a reflekte over praksis:
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¢ endrings- og utviklingskompetanse (”to be fit for teaching is to be able
to handle change”)

o refleksjon (utveckla de dgon varmed de ser nya situationer”, "reflect
on their practices”)

Leselarerens faglighet — utdanning av norsklerere som eksempel

Sa langt har vi funnet fram til seks sentrale omrader som pa ulike vis
utfordrer den framtidige utdanningen av lerere. | det fglgende vil jeg
konsentrere meg om fagligheten. Hvordan skal lererstuderende rustes
faglig til & mate sitt framtidige virke som leselaerere for barn og unge? |
Norge finnes det flere veier fram til det & bli leerer. Gjennom fagstudier
(vanligvis et par fag) og praktisk pedagogisk utdanning kan man bli leerer
i sine fag fra 5. klasse i grunnskolen til og med videregaende opplering.
Gjennom en firearig allmennlarerutdanning far man undervisningskom-
petanse i alle fag fra 1. til 10. klasse. | denne utdanningen er det lang
tradisjon for & kombinere didaktikk, praksis og pedagogikk med fagstu-
dier i hele utdanningslepet. Noen fag er obligatoriske fellesfag. | tillegg
kan studentene selv velge flere fag eller faglig fordypning.

Uavhengig av lererutdanning kan vi si at lesingens faglige basis fin-
nes innenfor fire omrader:

e Fagstudium (Norsk)
o Fagdidaktikk

o Pedagogikk

e Praksis

I ulike leererutdanninger kan de fire omradene vaere kombinert og vekt-
lagt pa forskjellig vis. Jeg vil i det falgende se nermere pa lesingens plass
i kombinasjonen av fag og fagdidaktikk.

Skoleverkets leereplaner og lover danner et forpliktende utgangspunkt
for all norsk lererutdanning. Gar vi til skolens planer (f.eks. L97), fortel-
ler de oss at det er norsklaereren som har hovedansvaret for leseopple-
ringen. Norsklareren er imidlertid ikke bare leselarer, men samtidig ogsa
skrivelarer, spraklarer, litteraturleerer, "muntligleerer” osv. Lesing laeres
med andre ord ikke som en enkeltstaende ferdighet, men som en integrert
del av det & utvikle var komplekse spraklige og kulturelle kompetanse.
Lesing er en spraklig praksis som henger tett sammen med det & skrive og
det & bruke spraket muntlig. Nar vi leser og skriver, utvikler vi oss som
mennesker og sosialiseres inn i samfunnets tekstkultur. En konsekvens
for leererutdanningen er at det a utdanne leselarerer ikke kan sees som en
isolert oppgave, men som en sentral del av det & utdanne lerere i norsk.

Norskstudiet har tradisjon for & veere et litteratur- og sprakstudium.
Litteratur og sprak har opprinnelig veert kjernen ogsa i allmennlearerut-
danningens norskfag. Studiet av lesing, forstatt som teorier om lesing og
leseutvikling, fikk ikke noen egentlig plass for pa 1990-tallet. | alle fall
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fram til 1980 ble lesing undervist farst og fremst som et metodisk emne,
gjerne pa egne kurs som praksislarere og ikke laererutdanningens fagle-
rere hadde ansvaret for (Botten og Lorentzen 2003). Dette skjedde i trad
med en lererutdanningsfilosofi der jakten pa metoden med stor M stod
sentralt. Laereryrket ble forstatt som et sett ferdigheter som effektivt kun-
ne leres bort. Situasjonen i Norge var her parallell med situasjonen i
mange andre land (jf. Carlgren og Marton 2002). Patricia Anders og kol-
legaene hennes karakteriserer lererutdanningens forskningsbase pa denne
tiden som del av et prosess-produkt-paradigme. Leererutdanningens opp-
gave var a bidra til at leerere pa en effektiv mate kunne omsette forskning
til praksis: ”if researched-based effective practices were used properly by
teachers, their student’s learning would improve” (Anders m.fl.
2000:729). Alternativet til effekt-studiene som utgangspunkt for a be-
stemme innhold i leererutdanningen, har vokst fram fra begynnelsen av
1990-tallet etter hvert som studier av leerere i ulike klasseromssituasjoner
har blitt mer og mer vanlig, jf. f.eks. Hoffman og Pearson (2000), Carl-
gren og Marton (2002), Tsui (2003), Vetenskapsradet (2003), Klette
(red.) 2003.

Fra begynnelsen av 1990-tallet har norsk leererutdanning veart gjen-
nom tre reformer der yrkesretting av fagene stadig har blitt sterkere vekt-
lagt (KUF 1994, 1999, UFD 2003a). | trad med dette har lese- og skrive-
teorier og lese- og skriveopplaring fatt mer oppmerksomhet. Dagens
allmennlearerutdanningsfag i norsk har ikke bare sprak- og litteraturstudi-
er som faglig utgangspunkt, men ogsa fagdidaktiske studier av blant an-
net lesing og skriving. Siden all hgyere utdanning skal vare forsknings-
basert, har framveksten av fagdidaktisk forskning veert en viktig premiss
for en slik utvikling. Prioritering av praksis- og profesjonsrettet forskning
er i dag en tydelig forventning til utdanningsinstitusjonene (jf. f.eks. UFD
2004a). | en rapport fra det svenske Vetenskapsradet brukes begrepet
prakisner forskning om “den forskning som bedrivs i nara anslutning till
pedagogiska verksamheter”. | rapporten har man samlet eksempler pa
hvordan "vetenskapeligt baserad reflektion kan fordjupa forstaelsen av
den komplexa praktiken” (Vetenskapsradet 2003:5). | lys av det jeg tidli-
gere har trukket fram om 4 utvikle leereres evne til a reflektere over prak-
sis, framstar nettopp denne typen forskning som en ngdvendig forutset-
ning for at lzererutdanningen skal kunne ta en slik utfordring. Vi trenger
fortellinger fra klasserommet og beskrivelser og analyser av konkrete
situasjoner. Eksempler pa slike arbeider fra norsk sammenheng dreier seg
om laereres egne fortellinger om arbeid med tekster som har fungert godt i
klassen (Kulbrandstad m.fl. 2005), og forskningsbasert videofilming av
klasseromssekvenser med lese- og skriveopplering til bruk i leererutdan-
ningens teoriundervisning, DVD-materiellet Inn i skrifta (Haugstveit og
Sjalie red. 2004).

I de siste arene har den norske utdanningspolitikken kommet med ty-
delige signaler om hvilke krav som stilles til leerere. Den siste stortings-
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meldingen om leererutdanning har undertittelen "Mangfoldig — krevende
— relevant” og innledes med setningen: ”Ingen enkeltfaktor er mer avgje-
rende for kvalitet i skolen enn lererne” (UFD 2002). Stortingsmeldingen
om den kommende reformen i norsk grunnoppleering felger opp pa denne
maten: "Lerere som er kompetente, engasjerte og ambisigse pa elevenes
vegne, er skolens viktigste ressurs” (UFD 2004a:24). De nye lereplanene
som er under utvikling, skal besta av kompetansemal som beskriver hva
elevene skal kunne pa visse trinn — i norskfaget for eksempel etter 2.
klasse, 4. klasse, 7. klasse og 10. klasse. Lererne far starre frihet enn de
har hatt med den naveerende planen til & velge innhold og framgangsmate
mot malene, som kan ligge hele tre ar fram i tid. Samtidig er den offentli-
ge godkjenningsordningen av lerebgker opphevet. Dette er en situasjon
som krever hgy faglig leererkompetanse. Derfor er det uforstaelig at det
ikke skjer noe med allmennlarerutdanningen. Som nevnt gir den kompe-
tanse til & undervise i alle fag i grunnskolen, selv fag man ikke har studert
i leererutdanningen. Norskfaget er ett av de obligatoriske fagene, men det
er bare obligatorisk med et halvt ars studium i faget (dvs. 30 studiepo-
eng). | tillegg leser studentene 10 studiepoeng i et nytt fag ”Grunnleg-
gende lese-, skrive- og matematikkopplaring”. Gjennom disse studiene
kvalifiseres dagens laererstudenter for norskopplearing fra seksaringene i
1. klasse til og med femten-seksten-aringene i 10. klasse. Den offisielle
statistikken forteller at blant eldre lzrere (dvs. de over 54 ar) har tre av ti
norskleerere i grunnskolen ett ars studium eller mer i faget. Dette ma ka-
rakteriseres som meget lav grad av faglig fordypning for grunnskolens
desidert starste fag. Enda mindre opplgftende er det at blant yngre leerere
(dvs. de under 45 ar) var det bare to av ti som hadde minst ett ars studium
i norsk (NOU 2003, s. 58).

Dansk lererutdanning er pa dette punktet noksa tilsvarende den nors-
ke. | den store utredningen om framtidens danskfag fra 2003 konkluderes
det med at det ma satses pa lererutdanningen. Noe av det som foreslas
endret, er stgrrelsen pa faget:

Det er uforsvarligt at der ikke er tildelt danskfaget mere end 0,7 arsvaerk i den ny
leereruddannelse. Arbejdsgruppen indstiller at timetallet forgges drastisk snarest
muligt [...] Det siger sig selv at seminarieleerere der gnsker at fastholde et rimeligt
fagligt niveau, er sendt pa en mission nasten impossible.

(Arbejdsgruppen Fremtidens danskfag 2003:269)

En slik vurdering er det lett a slutte seg til ogsa for den tilsvarende norske
leererutdannelsen. Selv om den faglige fordypningen er utilstrekkelig, er
det likevel riktig a si at lesing og skriving som emner i allmennlearerut-
dannelsen ble styrket i den siste reformen (UFD 2003a). Det skjedde
gjennom det nevnte 10-poengs studiet om grunnleggende opplaring, men
ogsa gjennom at emnene ble sterkere framhevet i norskfaget. Sentrale
dagsaktuelle utfordringer i norsk utdanningspolitikk som videreutvikling
av lesing (jf. UFD 2003b), leseopplering i en flerkulturell skole (UFD
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2004b) og leseopplering i det digitale samfunn (UFD 2004c) er inkludert
i de nye nasjonale rammeplanene og ogsa forsgkt ivaretatt i nyskrevet
norsk faglitteratur for lzererutdanningen (Kulbrandstad 2003). Nar norsk-
faget bare svarer til et halvt ars studium, er det likevel en grense for hvor
mye leseteori som kan legges inn far man alvorlig svekker grunnlaget for
a veere leselarer pa en annen mate. Larernes forutsetninger for & integre-
re leseopplaringen med skriving, muntlig opplaring og arbeid med sprak
og litteratur kan i en situasjon med sterk emnetrengsel bli for darlig ivare-
tatt. Leererutdanningens mulighet til & utdanne norsklaerere med gled for
faget blir heller ikke sa god som den burde vere.

”Alle lerere er norsklaerere”

I kjglvannet av norske skoleelevers relativt svake prestasjoner i de inter-
nasjonale sammenlikningsundersgkelsene PIRLS og PISA, introduserte
det norske utdanningsdepartementet varen 2003 en egen femarig tiltaks-
plan: Gi rom for lesing! Strategi for stimulering av leselyst og leseferdig-
het 2003—-2007 (UFD 2003b). I denne planen slas det fast at "Alle leerere
pa alle trinn har et ansvar for at elevene utvikler lesekompetanse”. | ar-
beidet med nye lereplaner for norsk grunnskole og videregaende opplee-
ring er et slikt synspunkt forsterket. Det introduseres fem grunnleggende
ferdigheter som skal prioriteres i opplaringen: Det & kunne uttrykke seg
muntlig, det a kunne lese, det & kunne uttrykke seg skriftlig, det a kunne
regne og det & kunne bruke digitale verktay. Disse fem ferdighetene skal
prioriteres pa den maten at det skal arbeides med dem pa tvers av fag.
Mal for elevenes kompetanse i de ulike ferdighetene skal beskrives i lze-
replaner for alle fag — ”pa det enkelte fags premisser og pa relevante ni-
vaer” (Utdanningsdirektoratet 2004). En slik tilnaerming til lzereplaner er
ny i norsk sammenheng, men ideene om lesing og skriving pa tvers av
fag er ikke nye, verken i Norge eller i andre land. | Fremtidens danskfag
(2003) foreslas for eksempel dansk som fellesfag i leererutdannelsen,
nettopp med en slik begrunnelse. | den svenske kunnskapsoversikten Att
lasa och skriva (Myndigheten for skolutveckling 2003) understrekes ogsa
alle fags ansvar for sprakutviklingen.

Nar vi diskuterer leererutdanningens utfordringer i et leseperspektiv, er
det ngdvendig a sortere hovedutfordringene i to: Det som gjelder lererut-
danning for norskfaget, og det som gjelder leererutdanning for alle andre
fag. Norskfaget og dets nordiske sgsterfag star sentralt fordi disse lere-
rutdanningsfagene utdanner for de skolefagene som har hovedansvaret
for utvikling av elevers lese- og skrivekompetanse. Nar det gjelder lerer-
utdanning i andre fag, gir de to norske laererutdanningene per i dag veldig
ulikt utgangspunkt, og i denne sammenhengen kan vi si at det er allmenn-
leererutdanningen som kommer best ut av det. Her er

Norsk og Grunnleggende lese-, skrive- og matematikkopplaering obli-
gatorisk. Hvis man utdanner seg som realfagslarer eller laerer i samfunns-
fag med kombinasjon av fagstudier og praktisk pedagogisk seminar, har
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man hittil ikke mgtt norskfaglige emner (som lesing og skriving). Det er
imidlertid narliggende a tenke seg at den nye vektleggingen av grunnleg-
gende ferdigheter pa tvers av fag i grunnoppleringen, vil fere til at man
ma vurdere innholdet i lzererutdanningene pa nytt.

Ny sammensetting av elevgruppen — ytterligere utfordringer

I IEA-studien i lesing fra begynnelsen av 1990-tallet var Norge, Sverige
og Danmark blant de landene som hadde starst forskjeller i leseprestasjo-
ner mellom elever som snakket skolespraket hjemme, og elever som
snakket et annet sprak i hjemmet (Elley 1992). Ogsa i de etterfglgende
PISA- og PIRLS-undersgkelsene framstar de svake prestasjonene til ele-
ver som leser pa andrespraket, som en hovedutfordring. Lererutdanning-
en har sa langt hatt store problemer med & mgate denne utfordringen, blant
annet med a finne rom for a prioritere utdanning i fag som styrker lerer-
nes kompetanse pa omradet i de nasjonale rammeplanene, og med 4 re-
kruttere minoritetsspraklige leererstudenter. Likevel er det flere lyspunkt.
| Danmark tilbyr for eksempel stadig flere seminarier dansk som andre-
sprak som linjefag (Fremtidens danskfag 2003). | Norge er det etablert et
forsgk med en bachelorgrad i tospraklig opplaering. Samtidig har det vaert
utlyst utdanningsstipend for minoritetsspraklige lzerere. Begge disse tilta-
kene er hjemlet i departementets nye tiltaksplan for Likeverdig opplering
(UFD 2004b). Resultatene fra de internasjonale leseundersgkelsene do-
kumenterer at vi enna ikke er gode nok til a tilrettelegge en opplaring i
skolen som tar hensyn til at en stadig voksende andel av elevene vokser
opp med to sprak og med skolespraket som sitt andresprak. Ogsa denne
utfordringen krever at lererutdanningen i skolespraket (norsk) styrkes,
men samtidig at leerere i alle fag leerer hvordan de kan tilrettelegge denne
elevgruppens spesielle behov for en fagundervisning som ogsa styrker
deres sprakutvikling — sa vel muntlig som skriftlig.

Oppsummering

| denne artikkelen har jeg forsgkt & peke pa noen sentrale utfordringer for
leererutdanningen i et leseperspektiv. Utfordringene er mange. Vi trenger
a diskutere dagens ordninger ut fra spgrsmalet om de gir leererstudentene
tilstrekkelig rom for faglig og fagdidaktisk fordypning, om de legger
grunnlaget for faglig gled, om de i tilstrekkelig grad bidrar til & utdanne
leerere som er endrings- og utviklingsorienterte og som ser behovet for
livslang laering, om utdanningen laerer studentene a reflektere over prak-
sis og om leererutdanningen i seg selv er fleksibel nok til & greie a ivareta
de dagsaktuelle utfordringene. Spersmalet om a styrke alle framtidige
lereres kunnskap om forholdet mellom sprak og lering og om muntlig og
skriftlig sprakutvikling (lesing og skriving) er ogsa aktuelt. Sist men ikke
minst vil jeg peke pa sparsmalet om dagens lererutdanning i tilstrekkelig
grad fokuserer pa a utvikle lererstudentenes kyndighet i a tilrettelegge for
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lering. Dette gjelder generelt, men det gjelder i dag i seerlig grad i forhold
til elever fra spraklige og kulturelle minoriteter.

Et viktig allment virkemiddel for & forbedre lrerutdanningen er a ut-
vikle det kunnskapsgrunnlaget den bygger pa. Det kan vi blant annet
gjere gjennom & intensivere praksisneer forskning som kan hjelpe oss med
a "utvikle gynene” og reflektere over leseoppleering og lesepraksiser i

skolen.
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Hvad skal fremtidens leerere kunne? Det overordnede tema i gruppedi-
skussionen handler om hvordan man i lereruddannelsen ruster de kom-
mende lerere til at kunne tilpasse undervisningen til alle elever. Hvordan
man giver de lererstuderende redskaber til at kunne undervise alle bgrn:
de dygtige som gerne vil og er motiverede, de som har leesevanskelighe-
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der i forskellige grader, de elever som har et andet modersmal, de som
mangler motivationen, osv. Hvordan man forbereder de kommende lzre-
re, sa de er kompetente til at kunne handtere den omstilling og tilpasning,
som samfundsudviklingen kraever. Ngglebegreber i diskussionen er sko-
leelevernes laeseindleering og —udvikling, og disse emners status i larer-
uddannelsen.

Torsdagens gruppearbejde tager udgangspunkt i Lises prasentation..
Hun har til arbejdet udformet et handout og laver en detaljeret gennem-
gang for de gvrige deltagere. Lises preesentation er resumeret i hendes
indleeg andetsteds i rapporten.

Derpa falger en lgs snak om folks umiddelbare tanker om temaet.
Gennemgaende er bekymringen for begrns leseferdigheder; neesten en
femtedel af eleverne laeser sa darligt, at de i virkeligheden ligger under
funktionsniveau, nar de forlader skolen. Hvis man skal lgse dette keempe-
problem, kraever det en omstrukturering og opprioritering af ikke blot
leeseindlearing, men ogsa at man retter opmarksomheden mod laeseudvik-
ling. Det er ikke nok at lzere bgrnene pa ferste og andet klassetrin, hvor-
dan man laeser; det er lige sa vigtigt at man fortsatter fokuseringen pa
leesningen i det videre skoleforlgb, sa eleverne bliver motiverede og inte-
resserede laesere, som kan forholde sig til og reflektere over de ting de
laeser.

Som det er i dag leegges ikke tilstreekkelig opmeerksomhed pa vigtig-
heden af laeseindleringen og -udviklingen. Pa lereruddannelserne i Nor-
den er ikke sat megen tid af til undervisning i, hvordan man lerer bgrn at
leese. | Norge er norsk et obligatorisk feellesfag i leereruddannelsen, mens
dansk ikke er det i Danmark, man overvejer dog at indfgre samme praksis
som i Norge. Efter blot et halvt arsveerks undervisning i norsk/dansk skal
leereren kunne undervise elever fra 1. til 10. klassetrin, samt voksne pa
voksenuddannelsescentrene. Og det er vel at maerke ikke selve laeseindlae-
ringenefe der vaegter tungest i det halve arsvark, som lareren far med sig
i sin uddannelse. Faktisk oplever man at nyuddannede lzrere ikke tar
undervise i en farste klasse, simpelthen fordi de ikke har redskaberne til
at leere bgrnene at leese.

Et andet ikke uvasentligt problem er den mere eller mindre vedvaren-
de uro, der ses og heres i klasseverelserne. Som en af deltagerne i di-
skussionen udtrykker det; fred og ro, tak! Det er et under, hvis bgrnene
overhovedet leerer noget i den tumult, som de feerdes i til daglig i skolen.
For at kunne gennemfare en god og tilfredsstillende undervisning er det
ngdvendigt med en vis form for ro og orden, sa alle elever kan fokusere
og koncentrere sig om det der foregar, og ikke bliver distraherede af di-
verse forstyrrelser.

At veere leerer er en veeldig kompleks opgave. Det er en fejlopfattelse
at man bliver en god lerer, nar blot man har veret lerer leenge nok. |
stedet for er det uhyre vigtigt at leererne kan selvreflektere og har kompe-
tence at @ndre og udvikle sig. Et af citaterne fra Lises handout rammer
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hovedet pa sammet: "To be fit for teaching is to be able to handle chan-
ge”. Larernes faglighed skal styrkes, sa de er rustede til at kunne give
alle elever udfordringer pa alle niveauer. Endelig ber alle lerere have
grundleeggende specialpaedagogiske kundskaber, sa de bliver i stand til at
identificere og lokalisere evt. specielle behov hos eleverne i langt hgjere
grad end de kan i dag.

Fredagens gruppearbejde starter med en opsummering af den forega-
ende dags diskussion, dernast diskuteres de uddelte spgrgsmal. Felles-
treek fra torsdag er:

o Fagligheden skal styrkes i leereruddannelsen.
o Beredskabet for at mgde alle elever skal styrkes.
o Der skal vaere mangfoldighed i laesning og skrivning
- deter vigtigt at inddrage laesning og skrivning af tekster i
forskellige genrer.
¢ Uddannelsen skal veere praksisnert forskningsbaseret.
- De studerende skal lzre at reflektere over forskellige metodiske
tilnsermelser til lzesning.
e Teorien og ogsa praksis skal styrkes i leereruddannelsen.
- Leese- og skrivefaerdigheder skal ikke blot veere grundleeggende
leering, men ogsa videreudviklende.
- Alle bgrn skal udfordres pa alle niveauer

Gruppen legger ud med spergsmal 3: Hvad skal leeseuddannelsen handle
om?

e Lasning skal ikke isoleres, men ses i sammenhang med skrivning,
den almene sprogudvikling, arbejdet med litteratur og sagprosa osv.
e Kundskab om tekstverden, kendskab til forskellige slags tekster.

- Lereruddannelsen skal vare forskningsbaseret; man skal vide
hvad der virker.

- Leereruddannelsen skal fremme metoderefleksion: lzererne skal
kunne reflektere over metoderne i stedet for at betragte hver
enkelt metode som et vaerktgj.

- Leererne skal "be able to change” i takt med den foranderlige
verden.

Spergsmal 4: Hvordan skal uddannelsen forholde sig til de forandringer
der er sket i lzese- og skriveindlaringen, affgdt af den ggede anvendelse
af IT og computere? Ligesom skoleeleverne er de lerere, som uddannes
nu, fedt og opvokset med en massiv pavirkning fra denne "nye” verden
fuld af IT. I forhold til de leerere, som har mange ar pa bagen, vil de unge
leerere have et helt andet grundlag for at arbejde med alt det nye. Derimod
er de &ldre lerere ngdt til at holde trit med udviklingen, ellers risikerer
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man at eleverne kommer i skole og er klogere end leererne pa visse omra-
der.

Spergsmal 2: Skal uddannelsen i laesningens teori og praksis gives til
samtlige leererstuderende, eller blot til dem, som veelger modersmalet som
fordybet emne? En kombination vil vere en ideel Igsning. Alle lzrere har
et sprogligt ansvar for eleverne i skolen og de skal derfor alle veere leese-
kompetente, men man skal stadig uddanne specialister. Altsa bar leeseteo-
ri og — praksis vere obligatorisk for alle leererstuderende, men samtidig
skal man kunne valge en endnu grundigere, fordybende traening, sa man
far en mere specialiseret kunnen. Et problem er dog at de lererstuderende
kan have svert ved at finde motivationen, nar man skal have obligatori-
ske fellesfag; det er ikke sa spaendende nar det er noget, man ikke selv
har valgt.

Et andet gnske er, at laerere er i stand til at diagnosticere og sende vi-
dere, nar elever "falder igennem”. En lgsning kunne vere at indfare et
specialpadagogisk fellesfag i uddannelsen, som udstyrer laererne med
redskaber til at identificere problemerne.

Spergsmal 1: Hvordan kan man definere hvilken status lasning og
skrivning har i leereruddannelsen? Et paradoks er: De universitetsuddan-
nede undervisere pa leereruddannelserne skal undervise de lererstuderen-
de i, hvordan de skal lzere barn at laese og skrive. Og mange af dem har i
realiteten ikke selv lart noget om det! Pa universiteterne savner man no-
get mere didaktik-lzere.

I Sverige diskuterer man hvorvidt man skal indfare legitimering af lae-
rere pa samme made som med f.eks. leeger for at hgjne standard og status,
og i Danmark er der i folkeskoleloven krav om at man inden fastansattel-
se skal have taget eksamen.

Spergsmal 5: Hvordan skal leereruddannelsen se ud om 5-10 ar? Et af
ngglebegreberne i denne forbindelse er den foranderlige verden: de nye
leerere skal veere omstillelige, kompetente og fagligt steerkere end nu for
at kunne rumme - og folge med i — de mange forandringer, der sker med
stor hast i verden. Man kunne habe pa meget mere feltarbejde i lgbet af
leereruddannelsen; nedbryde murene og skabe luft og forbindelse mellem
studiet og den virkelige verden. Undervisningen skal veere situationsbase-
ret og der skal veare kobling mellem teori og praksis. Et andet ngglebe-
greb er refleksion: laereren skal ikke blot kunne forholde sig kritisk til
metoder o0.a., men skal tillige kunne reflektere over sig selv og egne pree-
stationer, og konstant stille sig selv spargsmalet: ”hvordan kan jeg gere
det bedre endnu?”.
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5.2 Laesning i skole og hjem

5.2.1 Sprak och lasning

Mats Myrberg
(artikelmanus till LOCUS, 15 januari 2004)

Forskning om sma barns sprakutveckling har de senaste tjugo aren for-
andrat synen pa las- och skrivinlarning och las- och skrivsvarigheter.
Lasforskningen har ocksa visat pa kontinuiteten fran forskolearens sprak-
liga utveckling till tonaringens utvecklade las- och skrivformaga. Samti-
digt som forskningen visat pa nya pedagogiska mojligheter har de senaste
tio aren inneburit en tillbakagang i svenska barns och ungdomars las- och
skrivformaga. Orsaker till detta, samt mojliga atgarder for att vanda tren-
den diskuteras i denna artikel.

Smabarnsarens sprakutvecklingspedagogik

En av vandpunkterna i den moderna psykologins historia handlade om
sprakutveckling. Burrhus F. Skinner, behaviorismens banérférare under
1940- och 1950-talet, menade att sprakinlarning inte skiljer sig fran inlar-
ning av fardigheter som till exempel att lara sig cykla. | grunden uppstar
spraklig formaga enligt denna uppfattning genom miljopaverkan. Noam
Chomsky havdade i motsats till behavioristerna att sprakutveckling byg-
ger pa en biologiskt grundad nedarvd forutsattning for sprakutveckling
som &r unik for méanniskan. Chomskys uppfattning och den debatt som
foljde i borjan av 1960-talet (Bolles, 1999) ledde till behaviorismens fall
som vetenskapligt paradigm for psykologisk forskning. En annan féljd av
Chomskys arbete var att psykologi, sprakvetenskap och neurologi narma-
de sig varandra i gemensamma forskningsanstrangningar som lett till en
ny bild av barns sprakutveckling.

Under 1990-talet har ett nytt genombrott i forskningen om barns spra-
kutveckling skett (Kuhl m fl 1992, Aitchison, 1996, Newsweek 1996,
Snow, Burns och Griffin 1998, Tsao, Liu & Kuhl 2004). Nordiska forska-
re har spelat en framtrddande roll i denna nya forskningstradition. Har
kombineras arvs- och miljofaktorer i en gemensam modell for barns
sprakutveckling. Manniskans sprakgenetiska kapital forser spadbarn med
"perceptuella magneter” som gor dem sarskilt mottagliga for spraklig
stimulering. Dessa “magneter” fangar upp modersmalet med all dess
sprakljudsnyanser. Avgorande steg pa vag mot den vuxna manniskans
sprakliga kompetens tas fore ett ars alder. Sma barns sprakutveckling
borjar t.o.m. i moderlivet. Efter sjatte fostermanaden utvecklas en forma-
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ga att sarskilja sprakljud fran andra omgivningsljud. Horselsinnet hos ett
nyfott barn ar utvecklat sa att barnet kan uppfatta alla forekommande
sprakljud i varldens cirka 6.000 sprak. Det nyfodda barnets hjarna ut-
vecklas sedan i samspel med ljudmiljén. Barn som hor tal runt sig dkar
sin kanslighet for det frekvensspektrum som hor till méanskligt tal. Barn
som hor buller och annat stérande omgivningsljud drabbas inte bara sa att
den daliga ljudmiljon stanger ute talet. Hjarnan okar sin kanslighet for
ljud i bullrets ljudspektrum i stillet for i talets. Barnen far pa detta satt
samre fysiologiska forutsattningar for sin talutveckling praklig stimule-
ring och spraklig interaktion har avgorande betydelse for sprakutveck-
lingsforloppet. Barn som inte moter grundlaggande sprakliga strukturer
tidigt far svarigheter att utveckla spraklig formaga pa ett normalt sétt. De
sprakliga strukturerna kan representeras pa olika satt. Magnusson (2000)
visade pa avgdrande skillnader mellan déva spadbarn som tidigt moter
teckensprak och sadana som inte gor det. Barn som diagnosticeras under
de forsta levnadsveckorna och sedan far teckenbaserad (i stéllet for talba-
serad) sprakstimulans och traning utvecklar sin sprakliga formaga paral-
lellt med horande barn. Barn som far sin diagnos under eller efter andra
levnadsaret och darfor inte moter teckensprak, for stora svarigheter att
komma ikapp sprakligt.

Forskningsrénen ger oss konturerna av en sprakutvecklingspedagogik
for sma barn. De forsta levnadsaren ar av avgorande betydelse for barnets
fortsatta sprakliga utveckling. Hart och Risley (1995) visar pa stora skill-
nader i ordforradsutveckling hos barn mellan ett och tre ars alder beroen-
de pa sprakvanor i hemmet. Foraldrar fungerar i de flesta fall val som
intuitiva sprakutvecklingsexperter for sina barn. Barnen méter sitt mo-
dersmal med manga interaktionstillfallen varje dag, med mycket av
spraklig upprepning (sanger, lekar med sprakramsor, namn pa personer,
saker, gosedjur etc.). De har vid ett ars alder fatt en god representation av
just sitt modersmals sprakljud. For svenskans del ror det sig om cirka 40
fonem (minsta betydelseskiljande sprakljud). Svenskan har en vokalrike-
dom som fa andra sprak, vilket gor att det lilla svenska barnet kan uppfat-
ta skillnaden mellan lang och kort vokal, och mellan néraliggande vokaler
som [i] och [y]. Det s.k. "fonologiska utvecklingsfonstret” star vidoppet
under forskolealdrarna och en bit in i grundskolealdrarna. En nyinvand-
rad tondring har véasentligt svarare att tilligna sig fonemstrukturen i
svenska an ettaringen. En manniska som invandrar till Sverige i vuxen
alder ar oftast oférmogen att utveckla denna sprakkanslighet.

Ettaringen ar sjalvklart inte kapabel att uttala de flesta av fonemen.
Detta kraver mycket av talmotorisk traning, for sarskilt krangliga sprak-
ljud och sprakljudsmoten kanske tio ar av traning. Det &r vasentligt att
skilja pa spraket i munnen” och “spraket i huvudet” for att kunna bedo-
ma barns sprakliga utveckling och eventuella behov av stéd. Manga barn
som har talmotoriska svarigheter har anda en mycket god fonologisk
representation. De reagerar spontant nar vuxna forsoker imitera deras



94 Lasfardigheter i Norden — arbetsseminarium om framtidens textkompetens

uttal: "Det heter inte ’ideltott’ — det heter ’i-d-e-I-t-o-tt’”. "lgelkotten”
finns i barnets huvud som en alldeles korrekt fonologisk representation,
men i munnen blir det 4nda ”i-d-e-I-t-o-tt”. Ett otydligt tal kan dock délja
fonologiska problem som ar mycket viktiga att komma tillratta med tidigt
i barnets utveckling. Har handlar det alltsa inte bara om bristfalligt uttal.
Barn som har mer djupgaende problem med sin fonologiska representa-
tion far svart att kommunicera med andra barn och vuxna, beratta och
forsta berattelser, och interagera med andra barn i leksituationer som
kraver socialt samspel. Dessa barn behover mycket konkreta sprakliga
ovningar dar beréattelser formas i lek, kanske med favoritdjur och favorit-
leksaker som aktorer och rekvisita. Vuxna i barnets omgivning maste
vara sa val inforstddda med handlingen att de kan brygga over sprakliga
brister. Foraldrar och forskolepersonal kan behdva daglig "sprakéverlam-
ning” dar varje sprakligt utvecklingssteg — nya ord och fonem — tas upp.
Hoglasning med vélbekanta bocker och figurer kommer déarnést. | dessa
bocker skall handlingen baras framat i forsta hand av bilderna. Vuxna
medlasares kommentarer far garna vara repetitiva och évertydliga intill
tjatighetens grans. Barnens egna funderingar och kommentarer maste
invantas. En talmodig morfar kan vara en battre sprakutvecklingsresurs
an en stressad forskoll&rare.

Redan fran tvaarsaldern kan man se hur barn tar viktiga utvecklings-
steg pa vag mot lasning. Tvaordssatser borjar ersatta ettordssatser. Spon-
tan upprepning av aldre barns och vuxnas sprakljud och sprakmonster,
formaga att folja uppmaningar till gemensam uppméarksamhet ("Titta
dar....”), ordbgjningar, samt egna sprakliga initiativ ar signaler om paga-
ende och positiv sprakutveckling. Nya ord dyker dagligen upp i barnets
forstaelseordforradd. Manga av dem inforlivas ocksa i barnets aktiva ord-
forrad. Fran den nyblivna tvaaringens ordforrad om kanske 20-50 ord tas
dagligen steg pa vag mot sexaringens 4-5.000 ord.

Hart och Risley (a.a.) skisserade viktiga drag i "vardagspedagogik”
for att tidigt stodja sma barns sprakutveckling. Hart och Risleys budskap
kan sammanfattas i sju pedagogiska imperativ for att utveckla sma barns
sprakliga formaga:

o Skapa en sprakspegel av allt som pagar, rikta barns uppmarksamhet pa
det som sker, papeka vad som &r sarskilt vart att uppmarksamma.

o Skapa en gemensam erfarenhetsbas mellan barn, foraldrar och
forskolepersonal.

e Skapa struktur och forvantan kring det som sker. Samma lekar, rutiner
och héandelser aterkommer varje dag och atfoljs av identiskt lika kom-
mentarer.

e Skapa en positiv attityd till spraket genom att lata den sprakliga inter-
aktionen forknippas med positiva och behagliga upplevelser. Om den
sprakliga interaktionen mest utgdrs av formaningar och tillrattavis-
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ningar (som sprakligt sent utvecklade och livliga sma pojkar ofta rakar
ut for) blir inte sprakutveckling nagot tilltalande och lockande.

e Beratta mer an vad som kravs for att svara pa barns fragor. Pa det
viset skapas en spraklig utvecklingsdimension for begreppsutveckling,
tolkning och forklaring kring det barnet funderar Gver.

e Bryt da och da vuxensysslor for att engagera dig i saker barn spontant
initierar. Visa att barn kan férvénta sig respons pa sina sprakliga
initiativ.

e Sprakets form ar mindre viktigt &n sprakets innehall — uppmuntra i
stéllet for att korrigera.

Hart och Risley (a.a.)papekar att foraldrar som sjalva har ett rikt sprak
”...passed their interactional style on to the next generation”. Det ror sig i
stor utstrackning om samma sprakstil som tillampas och premieras i sko-
lan. Barn som tidigt erdvrar dessa sprakmonster far alltsa ett forsprang
framfdr andra i skolstarten.

| 4-5-arsaldern &r de flesta barn redan pa god vag mot lasning. Erfa-
renheter av hdglasning har en central betydelse for de barn som till synes
spontant utvecklar spraklig uppmarksamhet. Man kan ocksa se resultatet
av denna utvecklingsprocess i barnens satt att reagera i hoglasningssitua-
tioner. Femaringen som deltar i hoglasning

o pekar i boken pa bild och text som anknyter till det just lasta
associerar till egna upplevelser under lasningen

aterberattar eller dramatiserar texten

lyssnar uppmérksamt och koncentrerat

kan svara pa fragor om texten

e kan gora inferenser utifran text och bild

Sexaringen som nyss gatt forskoleklass och skall borja skolar 1 har tagit
ytterligare viktiga steg pa vag mot las- och skrivférmaga. Han/hon

o forstar att bokstaver representerar sprakljud

o fOrstar att talade ord kan segmenteras i fonem

o kan identifiera samma ljud i t ex "Katt” och ”Apa” — hor att ljudet inte
finns i "Hund”

kan hitta ord som rimmar pa ett givet ord

kanner igen bade sma och stora bokstaver

kan skriva manga bokstaver utan hjalp

skriver spontant meddelanden som riktar sig till andra barn och vuxna
kan skriva sitt eget, vanners och syskons namn

e kan skriva nagra enkla ord
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Las- och skrivinlarning

Barn som vaxer upp i hem med lastraditioner har ett battre utgangslage
for sin sprakutveckling dn barn i bokfattiga hem. ”Antal bocker i hem-
met” ar en viktig faktor som samspelar med las- och skrivférmagans ut-
veckling (Lundberg och Linnakyld 1993). Det ror sig sjélvklart inte om
nagot enkelt orsakssamband. Antal bocker i hemmet star som samlande
symbol for en positiv sprakmiljé och hdga sprakliga ambitioner. Forald-
rar och dldre syskon som l&ser bocker bildar positiva forebilder for barn. |
hemmet med manga bocker fors ocksa manga samtal om texter i bocker
och tidningar. Det blir uppenbart fér barnet att boken eller tidningstexten
avbildar nagot verkligt eller pahittat, spannande eller sorgligt, berattelser
som handlar om saker som inte &ger rum har och nu. I hem med manga
bocker skrivs ocksa manga texter av olika slag — meddelanden, minneslis-
tor, brev och vykort, texter pa datorn etc. Manga ord och bokstaver skrivs
av vuxna och aldre syskon, vilket gor att barn i dessa familjer ocksa
uppmuntras att skriva sjalva.

Talspraksutvecklingen &r av avgorande betydelse for barnets senare
las- och skrivutveckling. Liberman, m. fl.visade redan for trettio ar sedan
(Liberman et al 1974) att barns uppméarksamhet pa talsprakets fonologis-
ka egenskaper ar en viktig forutsattning for en normal l4s- och skrivut-
veckling. Lundberg m. fl. utvecklade ett pedagogiskt program baserat pa
Libermans och andras forskning (Lundberg, Frost och Petersen 1988),
och visade att traning av fonologisk medvetenhet hade en mycket positiv
paverkan pa senare las- och skrivutveckling hos barn som inte utvecklat
denna medvetenhet fore lasinlarningsstart. Programmet innehaller dagliga
pass med spraklekar och fonologiska 6vningar i atta manader i sexars-
grupper, med livlig kommunikation i barngruppen. Den uttalade ambitio-
nen i programmet &r att alla skall lyckas.

Grundlaggande ingredienser i programmet &r:

o Lyssna efter ljud

e Skilja pa sprakljud och omgivningsljud

e Leka med ord som rimmar, l&sa ramsor

e Vad &r en mening? Hur delar man in den i ord?

e Dela upp ord i stavelser — markera stavelserytm

e Kainna igen forsta ljud i ord — forst enkla ljud som "aaa”och "uuuu”,
sedan litet svarare som ”p” och "k”, sist de svaraste som ”h” och "t”

e Kanna igen sista ljudet i ord

e Kadnna igen alla ljud i ord, ta bort, lagga till och flytta ljud

Det ror sig alltsa om nagot mer &n att sjunga, rimma och lasa ramsor i
forskolan.
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Att rimma och klappa i hdnderna gor ingen nytta om man inte aktivt
far barnen att uppmarksamma vad i orden som rimmar eller motsvarar
stavelserytmen.

Fortsatt l1as- och skrivutveckling

Ordforradet spelar en nyckelroll i den fortsatta utvecklingen av lasforma-
gan, med omsesidiga orsakssamband mellan ordférradsutveckling och
lasvanor. 80 procent av orden i "lasordférradet” upptrader néstan aldrig i
det vardagliga talspraket (Stanovich 1986). Ar-3-ldromedel har till exem-
pel ett mer avancerat ordforrad &an néjesprogram for vuxna pa TV:s basta
sandningstid (Stanovich a.a.). Det ar alltsd nodvandigt att mota skrivna
texter for att utveckla sitt ordforrad. Texterna maste dessutom pa ett roligt
och stimulerande satt utmana varje barns sprakliga formaga. Eftersom
spannvidden i sprakformaga ar avsevard i en nyborjargrupp i grundskolan
staller detta hoga krav pa larare. Pojkar i skolar 1 i grundskolan som é&r
fodda sent pa aret kan ligga pa en femarings normala sprakutvecklingsni-
va, medan flickor som &r fodda tidigt pa aret kan ligga pa en nioarings
normala utvecklingsniva. Inom ramen for samma grupp kan spannvidden
alltsa vara fyra utvecklingsar.

Ordforradsutvecklingen leder ocksa till battre lasforstaelsestrategier.
Om man har utvecklat en férmaga att "knacka” okanda ord har man sam-
tidigt utvecklat en formaga att "férsta nar man inte forstar”. Detta &r i sin
tur avgorande for den fortsatta utvecklingen av ordforrad och lasforstael-
se. Stanovich (a.a. sid. 380) visar pa mycket stora variationer i lastré-
ningsméngd i skolan mellan grupper av elever med olika l&sskicklighet.
Under en studerad vecka laste en av de mest avancerade eleverna i en
nyborjarklass 1.933 ord under lastimmarna. En av de mindre avancerade
eleverna l&ste 16 ord under samma tid. Andra forskare som refereras av
Stanovich uppskattar de summerade laserfarenheterna under ett ar till ca
100.000 ord for den grupp elever som var minst lasmotiverad. De mest
motiverade eleverna laste mellan 10 och 50 miljoner ord, dvs. 100-500
ganger mer an den grupp som laste minst. En positiv och en negativ cir-
kel etableras. De elever som trdnar mest & de som redan utvecklat sin
lasskicklighet mest, medan de elever som behdver mest traning far minst.

I 1&s- och skrivutvecklingens grundldggande fas (Frost 2002) forlitar
sig barn pa flera parallella strategier for att lasa text. ”Alfabetisk lasning”
bygger pa korrespondens mellan bokstavstecken och sprakljud. Eget skri-
vande spelar en viktig roll i den alfabetiska végen till skriftspraket. "Hel-
ordslasning” bygger pa overinlarda bokstavsmonster, ofta hogfrekventa
smaord som barnen métt ofta i upprepad lasning av omtyckta och vélbe-
kanta texter, till exempel i barnbdcker. Helordslasning ar en vedertagen
men oegentlig beteckning, eftersom det i forldngningen ror sig om att
visuellt identifiera hdgfrekventa orddelar (stavelser, bokstavskluster, eller
morfem). Denna ortografiska lasning, som ar den korrekta beteckningen
pa strategin, bildar basen for hogautomatiserad lasning med fokus pa
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lasforstaelse i stallet for ordavkodning. Sadan “flytande lasning” &r en
forutsattning for bokslukaralderns kraftiga ordférradsutveckling. Det ror
sig om ett ordforradstillskott pa uppemot tio nya ord per dag. De barn
som inte tidigt utvecklar flytande lasning kommer att fa en véasentligt
langsammare ordforradsutveckling och vasentligt samre lasforstaelse. For
manga larare som inte ar specialister pa barns sprakutveckling ser det ut
som ointresse eller till och med obegavning.

Ordfarradsutveckling bor alltsa vara en central fraga i skolans insatser
for att utveckla barns och ungdomars sprak fran smabarnsavdelningar i
forskolan till gymnasieskolan. Andd uppfattar manga larare inte ordforré-
dets centrala roll. I Skolverkets nationella utvarderingsprogram visar det
sig att en stor majoritet av grundskolans larare ar 2003 anser att en ord-
kunskap &r ett underordnat mal i deras undervisning. Andelen larare som
anser att ordkunskap &r viktigt har mer an halverats pa tio ar (Skolverket
2004). Orienteringsdamnena i skolan star tillsammans med litteraturlas-
ning i svenska for de viktigaste utvecklingsplattformarna. Laromedel i
natur- och samhallsorientering maste fylla hogt stallda krav i detta avse-
ende, liksom lérarens strategier for att forklara och utveckla ord och be-
grepp.

I den s.k. konsensusrapporten (Myrberg 2003) beskrivs centrala drag i
ordférradspedagogik pa foljande sétt:

"Lasforstaelse och ordforrad utvecklas genom att samtala om texter man laser
gemensamt i klassen, genom att I&sa flera olika texter om samma sak i stallet for
att forlita sig till en l&robok, och genom att l&sa texter som utmanar elevens fanta-
si och forestallningsférmaga”

(Myrberg 2003, sid. 8)

Tyst l&sning, “bankbocker” etc. fungerar inte for att hjalpa barn som sjal-
va inte utvecklat goda lasforstaelsestrategier. Manga barn klarar sig ige-
nom det grundldggande las- och skrivinlarningsstadiet utan uppenbara
problem, men fortsatter inte sedan att utveckla sin las- och skrivférmaga
med lasforstaelseproblem som f6ljd. Denna form av las- och skrivpro-
blem ar betydligt vanligare an las- och skrivsvarigheter som har med
avkodning och stavning att géra. Wolff (under tryckning) visar pa tillta-
gande lasforstaelseproblem hos svenska barn och ungdomar. Samma
monster avtecknas i Skolverkets nationella utvardering (Skolverket
2004). Detta &r problem som drabbar eleverna i alla skoldmnen. Medve-
ten och foredomlig lasforstaelsepedagogik av det slag som beskrivs i
konsensusrapporten ar lika nédvéandig som sallsynt:

”Barn maste fa systematisk vagledning i hur man angriper svara texter, lar sig nya
ord, hur man drar slutsatser utifran texter, hur man skapar sig bilder och inre fore-
stéllningar om olika textinnehall. Lararen méste ha som ett viktigt mal att lara ut
ett sddant “metakognitivt forhallningssatt” som gor det mojligt for eleverna att
bilda meningsfulla strukturer av texter, att avgora vad som &r viktigt och mindre
viktigt i texten, och att bedéma sin egen forstaelse av det lasta. Det utméarkande
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for en elev som laser bra ar inte att hon eller han alltid forstar, utan att hon/han
sjalv kan avgora nar hon/han inte forstar. Denna formaga maste for manga barn
utvecklas genom aktiv lararvagledning. Hoglasning for eleverna, och samtal om
det lasta ar nodvandiga medel for att utveckla sddana formagor.”

(Myrberg 2003, sid. 9)

Pa vag mot las- och skrivformagans medborgarkérkort™

Laroplanen for obligatoriska skolvasendet (Lpo94) séger att ”Eleverna skall
kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode
och snabb fordndringstakt” (Utbildningsdepartementet 1999, s. 7). Som ex-
empel pa uppndendemal i svenska for skoldr nio anges att eleverna skall
kunna lasa en dagstidningsartikel i ett vardagligt &mne med god forstael-
se. Det ror sig om en kravspecifikation for ett demokratiskt samhélle dar
en las- och skrivformaga som tillater manniskor att sjélva bilda sig upp-
fattningar och vérdera budskap ar en grundlaggande forutsattning. Kraven
pa las- och skrivformaga i laroplanen kan jamféras med ett "medborgar-
korkort”. Den som inte klarar kravnivan faller latt offer for vilseledande
och forenklade budskap, savél nar det géller politisk opinionsbildning
som marknadsforing av tjanster och varor.

I ”International Adult Literacy Study” (IALS) som genomférdes mel-
lan aren 1994 och 1998 kartlades las- och skrivférmagan bland ungdomar
och vuxna i tjugofem lander, daribland Sverige. Bland de yngsta i studien
klarade 80 procent “medborgarkérkortet”. De kunde genomfora l&s-,
skriv- och rakneuppgifter som kraver formaga att tranga in i langre texter,
bearbeta och vardera informationen, och dra egna slutsatser om forhal-
lande som inte direkt uttrycks i texten. Det kan réra sig om att ldsa och
forstd nyhetsartiklar i dagstidningen, och kunna avgora vilket artikeln
huvudtema ar (Handlar denna artikel om “Galna-ko-sjukan” eller om
”Mul-och-klov-sjukan”?). Det kan ocksa rora sig om att kunna forsta och
anvanda dokument av skilda slag , som t. ex att lasa prisvillkor for att
kunna utnyttja rabatterbjudanden pa formanligaste villkor.

Tjugo procent av de yngsta klarade alltsa inte uppgifter av detta slag.
Fem procent klarade enbart de allra enklaste uppgifterna i undersokning-
en. Dessa uppgifter staller inte krav pa att man skall kunna besvara upp-
gifter skriftligt. Texterna som utgor underlag for detta slags uppgifter ar
mycket korta och val strukturerade.

De svenska ungdomarna utgjorde tillsammans med de finska, norska,
hollandska och kanadensiska tatgruppen i undersékningen. Det rér sig om
ungdomar som i huvudsak gick i grundskolan under senare delen av
1980-talet och bdérjan av 1990-talet. En motsvarande bild av las- och
skrivformaga bland ungdomar som gatt i grundskolan under 1990-tal
visar inte en lika positiv bild (Skolverket 2001, 2004). Visserligen place-
rar sig de svenska femtonaringarna (i de flesta fall elever i skolar nio i
grundskolan) i den frdmsta tredjedelen bland de néra fyrtio lander som
deltog, men resultaten tyder pa en tillbakagang i ungas las- och skrivfor-
maga de senaste tio aren. Skolverket konstaterar att tva tredjedelar av
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femtonaringarna natt en las- och skrivformaga som motsvarar kraven i
vuxenlivet (Skolverket 2004). Motsvarande andel bland 16-19-aringarna
i IALS 1994 var 80 %. Denna skillnad avspeglar hégst sannolikt en reell
tillbakagang i svenska ungdomars las- och skrivférmaga de senaste tio
aren. Bilden forstarks av Skolverkets nationella utvérdering i grundsko-
lans ar nio, som ger en an mer negativ bild av utvecklingen 1995 till 2003
(Skolverket 2004b).

Vad ar det da som ligger bakom den negativa tendensen, och vad kan
vi gora at den? En viktig utgangspunkt ar att utveckling av las- och skriv-
formaga ar ett langdistanslopp. Det som uppenbarar sig i ungdomars las-
och skrivformaga i mitten av 2000-talet ar resultat av utvecklingsforlopp
fran borjan av 1990-talet. Vidare kan man inte enbart soka forklaringar i
skolinterna forhallanden. Snow et al (1998) identifierar betydelsefulla
faktorer i sdval samhaéllet, i skolan, som i hemmet.

Samhéllsutvecklingen sedan bdérjan av 1990-talet har praglats av nya
media. Internetkommunikation var enbart tillgangligt for en mycket be-
gransad grupp specialister i borjan av 1900-talet. | dag har 85 % alla hus-
hall tillgang till Internet. Mobiltelefoni blev en del av ungdomskulturen i
Sverige i och med att "Short message service” (SMS) introducerades.

Tid for TV-tittande bland barn under 10 ar har nara nog fordubblats
sedan 1990, medan tid for boklasning har halverats (Lund u.a.).

Den minskade boklasningen bland de yngsta barnen avspeglar till stor
del minskad tid for héglasning fér de yngsta barnen. Statistiska Central-
byrans (SCB 2003) tidsanvandningsstudier 1991 och 2001 avspeglar en
halvering av tiden per dag som foréldrar laser hogt for sina barn.

| OECD:s och Skolverkets (Skolverket 2001) s.k. PISA-undersdkning
redovisas en negativ tendens vad géller de svenska ungdomarnas lasva-
nor. 35 % av de svenska 15-aringarna laser aldrig for sitt nojes skull.

TV- och lasvanor bland 3-8-aringar
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Figur 1 TV-tittande och boklasning bland barn 3-8 &r 1984-2003 (Kélla: Barnbarometern 2002/2003)
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Det finns en besvarande stor skillnad i resultaten i svenska mellan ung-
domar med svenska som modersmal och ungdomar med annat modersmal
(Skolverket 2004b,c), och en okad betydelse for social bakgrund som
forklaringsfaktor bakom variationen i las- och skrivféormaga (Skolverket
2004).

Kommunaliseringen av skolan i bérjan av 1990-talet sammanfoll med
en kraftig ekonomisk recession som drabbade skolan hart. Barngrupper-
nas storlek 6kade bade i grundskolan och i forskolan. Tillgangen pa spe-
cialpedagogisk expertis minskade med éver 40 % pa nagra fa ar (Myrberg
2000) De elever som behovde stdd i sin las- och skrivutveckling hade
vasentligt samre mojligheter att fa sadan under senare delen av 1990-talet
an under 1980-talet och bdrjan av 1990-talet.

Hur méter vi den negativa trenden?

Lararkompetens dr den viktigaste faktor skolan férfogar éver for att ut-
veckla elevernas las- och skrivformaga (Myrberg, 2003, Gustafsson och
Myrberg 2002). Sedan bdrjan av 1990-talet har utrymmet for 1&s- och
skrivpedagogik i grundldggande lararutbildning inriktad mot de forsta
skolaren minskat drastiskt (LHS 2004).

For att vanda den negativa trenden kravs insatser pa flera omraden dar
lararkompetensen utgér det mest naraliggande. Ett nationellt komplette-
ringsfortbildningsprogram for samtliga larare som ansvarar for las- och
skrivinlarning bor genomfora snarast. Aldre erfarna larare bor fungera
som mentorer for yngre och mindre erfarna. Obligatoriska l&s- och skriv-
pedagogiska moment bor inféras i lararutbildningen som riktar sig mot
yngre barn. En rimlig omfattning av de obligatoriska momenten &r tva
terminers heltidsstudier.

Den genomsnittliga undervisningsgruppens storlek har ékat med 3.5
elever i skolar fyra sedan borjan av 1990-talet (Skolverket 2003). Gus-
tafsson (2002) visar att gruppstorleken under de forsta skolaren &r av stor
betydelse for las- och skriférmagans utveckling. Staten bor genom lag-
stiftning eller resursférdelning styra gruppstorleken i den inledande l&s-
undervisningen sa att det framjar elevernas las- och skrivutveckling.

Fordldrarna bor uppmarksammas pa hoglasningens centrala roll for
barns sprakutveckling. Forskolans smabarnsavdelningar och barnavards-
centralerna bor gemensamt genomfora foraldrautbildning med ett innehall
som baseras pa forskning om barns sprakutveckling.

Forskningens roll for att pavisa vagar till framgangsrik las- och skriv-
pedagogik &r uppenbar. "Evidence based reading instruction” &r ledstjar-
na for laspedagogiskt utvecklingsarbete i saval Storbritannien som i USA
(Reading Today Dec 2004/Jan 2005). Detta innebér att amerikanska och
brittiska l&sforskare ger viktig vagledning for skolutveckling i dessa lan-
der. Svensk lasforskning har spelat en viktig roll i forskarsamhallet inter-
nationellt, men genomslaget i praktiskt laspedagogiskt utvecklingsarbete
har inte varit tillrckligt stort. Den svenska forskningen ar samtidigt split-
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trad pa manga sma forskargrupper, ibland med enbart en disputerad fors-
kare. Vi behdver skapa ett nationellt resurscentrum for las- och skriv-
forskning for att samordna resurserna nationellt, sakerstélla samarbete
med de mest betydelsefulla forskningsmiljéerna internationellt, och kon-
tinuerligt omsatta det rika flodet av viktiga forskningsresultat i praktiska

skolutvecklingsinsatser.
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Arbejdsseminarium om leeseferdigheder i Norden

Tema: Fremtidens tekstkompetence

3.—4. februar 2005

Workshop-arbejde
Gruppe 2: Lasning i hjem og skole

Gruppeleder: Mats Myrberg (SE).

Gruppedeltagere: Mats Myrberg (SE), Kristina Wester (SE), Steen Har-
bild (DK), Tove Brekke (NO)?, Jgrgen Frost (NO), Rannveig Johanns-
dottir (1S), Egil Gabrielsen (NO), Jargen Balling Rasmussen (DK) og
Sara Skifte-Lynge (Grenland).

Referenter: Charlotte Johansen og Siri Nordborg Magller.

Problemstilling:

Gruppen drofter elevernes lasning og skrivning i hjem og skole samt
forsgger at komme frem til retningslinier for, hvordan den ngdvendige
kontakt mellem hjem og skole, som er et vigtigt element i laeseindlerin-
gen, kan etableres. Falgende spargsmal kan blandt andet drgftes:
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¢ Hvordan kan man gge interessen for laesning og leseferdigheder i
hjemmet, saledes at hjemmet patager sig den vigtige rolle, det har ved
barnets leeseindleering?

¢ Hvordan kan skoler, specialister, leereruddannelsen og beslutnings-
tagere stgtte denne proces?

e Hvordan kan man udnytte den ggende status, informationsteknologien
har blandt bgrn og unge, til at hjeelpe dem i skolen og hjemmet?

Indledning v. Mats Myrberg:

Diskussionen tog udgangspunkt i et opleaeg fra professor Mats Myrberg.
Det handlede blandt andet om en undersggelse om bgrns laesevaner i
Sverige, som viste;

¢ at lesningen udenfor skolen bliver mindre og mindre.
e at man ikke laeser hgjt l&engere.

e at man ikke leser s meget for forngjelsens skyld.

e at der bliver feerre og faerre bager i hjemmet.

o at mens laesningen halveres, fordobles tv-kigningen.
e at man ikke bruger biblioteket sa meget mere.

Diskussion:
Emnerne for den efterfalgende diskussion var;

o hvilke signaler Pisa-undersggelsen sendte.

o at forsteerke skriftkyndigheden.

e at sende en besked til politikerne om, hvad der skal gares.

e at der var forskelligt perspektiv pa evaluering.

o muligheder for foraeeldreinformation / ”foraeldreuddannelse”.
o det paedagogiske udviklingsarbejde.

Pisa-undersggelsen viste, at drengene er darligere til at leese end pgene,
og at indfadte er bedre end tosprogede elever.

Pisa-undersggelsen er i sig selv ikke lgsningen, men kun et middel til
at finde det nuvarende niveau. Lgsningerne skal vere langsigtede projek-
ter pa forskellige omrader.

Muligheden for at styrke skriftkyndigheden blev diskuteret og en spe-
cialuddannelse af leeselarere blev foreslaet.

Man blev enige om, at formulere et oplag til politikerne om, hvad der
bar eller kan geres ved laese-feerdighederne i Norden.

Tests i skolen blev diskuteret meget. Der blev talt meget om, hvordan
man tester nu, og hvordan man har teenkt sig at gere det i fremtiden. Der
blev talt en del om evalueringen af disse tests. Mange holdt pa, at man
ikke skulle teste for testens skyld.

Leererne skal lzere at gennemfare tests, at evaluerer dem og at kunne
bruge resultaterne til at malrette undervisningen for den enkelte elev.
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Det blev diskuteret, hvordan man gar det klart for foreeldrene, hvor
vigtigt det er, at de laeser hgjt for deres barn og ger dem bekendt med
bager fra sma af. Og hvordan man gar dem bevidste om, at hgjtleesning er
deres ansvar og ikke bibliotekets eller skolens.

Det blev foreslaet, at man kunne informere igennem tv-programmer
0g igennem bgrnehavepeadagoger og jordemgdre.

I Finland er leereruddannelsen pa universitetsniveau og langt mere ef-
tertragtet end i resten af Norden. Stgrre engagement og bedre uddannelse
giver en bedre lererstab. Det blev derfor diskuteret, om ikke man bgr
man satse mere pa specialiseret uddannelse, isar af lererne til de sma
klasser og til tosprogede elever.

Derudover bar der veere et generelt gget fokus pa lese- og skrivefar-
digheder i hele samfundet.

Laererne skal veere professionelle omkring skole/hjem samarbejdet og
inddrage foraldrene i lgsningen af de problemer, der kan opsta omkring
leesning og skrivning. Laereren skal kunne forholde sig til den enkelte
elev og kunne opstille mal, som foraldrene skal kunne se pa skrift.

Alle var enige om, at det er vigtigt, at man pa seminarerne laerer om
paedagogisk forskning og pa den made kan bringe den videre ud i skolen.

Det blev foreslaet, at man skulle oprette et mentorsystem, hvor aldre
leerer videregiver deres erfaringer til de yngre lzrere, saledes at de lgben-
de er i stand til at evaluere eleverne uden brug af tests.

Pa andendagen satte man sig for at formulere et opleg til politikerne
med udgangspunkt i garsdagens diskussion;

Man blev enige om, at en ny evalueringskultur er ngdvendig for at
tests i skolen skal kunne bruges til noget.

Sammenfatning:

Gruppen kom frem til tre vigtige punkter, som man ber tage hgjde for,
nar man skal forbedre vilkarene for barns laeseindlaring. Der skal udvik-
les en evalueringskultur, som ikke blot koncentrerer sig om det enkelte
barns praestation pa et givent tidspunkt, men som omfatter alle aspekter af
leese-indlaeringen (undervisningsplaner, tests, skoleledelsen, samspillet
mellem hjem og skole, lereruddannelsen o.a.). Et andet vigtigt element i
forbedringen af barns leeseindlaring er leererkompetence. Leareruddannel-
sen bgr derfor styrkes. Sidst men ikke mindst spiller foreeldrene en stor
rolle i forhold til bgrnenes leseindlering, og man ber derfor satse pa i
hgjere grad at informere foraeldrene om deres ansvar i forbindelse med
dette.

De ovennavnte punkter vil blive gennemgaet yderligere i de fglgende
afsnit.

Udvikling af en evalueringskultur:

Som navnt er der brug for en ny form for evalueringskultur; en evalue-
ring, hvor man ikke kun fokuserer pa de enkelte resultater, men i stedet
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fokuserer pa, hvordan man pa baggrund af resultaterne kan forbedre un-
dervisningen. Det skal veere en proces, hvor man lgbende tester, evaluerer
og gentester bade elever og undervisning for at fa en homogen udvikling i
den enkelte klasses skolegang. Evalueringerne skal bruges til en dialog
mellem elev, lzrer og foraeldre. De skal ikke offentligggres, men skolen
skal kunne redegare for sine malsetninger overfor savel foreldre som
politikere.

Evalueringskulturen skal veere en falles base for al undervisning. Lee-
reren skal kunne satte mal for den enkelte elev og kunne evaluere dem i
det videre forlgb. Nye lerere skal allerede pa seminariet stifte bekendt-
skab med evalueringskulturen, og hvordan dette i praksis udfares. Nuvee-
rende leerere skal efteruddannes bade i leese- og skriveferdighed og i
evalueringskultur. Derudover bgr der indfgres et mentorsystem, hvor
aldre leerere videregiver deres erfaringer til yngre lerere, saledes at hver
enkelt lrer ikke skal starte fra bunden af, men derimod far nogle kompe-
tencer til at evaluere eleverne uden brug af tests. Grundlaget for en god
evalueringskultur kreaever, at leererne selv er med til at udvikle en malsaet-
ning for den enkelte skole. Desuden kraever det, at skolelederne i et kom-
munalt samarbejde har kompetence til at udvikle en strategi for den en-
kelte skole.

Evalueringskulturen omfatter ikke kun elever og larere, men ogsa
foraeldre, skoleledere og politikere.

Norden kunne vaere en udmarket forskningsarena til forskning i vali-
dering af tests.

Styrkelse af laererkompetencen:

Resultaterne fra PISA-undersggelserne har faet politikerne til at fokusere
meget pa basisferdighederne (leesning, skrivning, matematik), og de har
derfor fremlagt forskellige forslag til at styrke disse feerdigheder i leerer-
uddannelsen. Et gennemgaende problem er, at man kommer med nye
forslag frem for at evaluere den allerede eksisterende uddannelse, hvoref-
ter man pa baggrund af evalueringen kan fortage de ngdvendige forbed-
ringer. Et andet problem er, at uddannelsesinstitutionerne ofte er darlige
til at implementere de nye uddannelser. Dette har man eksempler pa i
Norge, hvor man i lgbet af en forholdsvis kort periode har endret lerer-
uddannelsen flere gange, men uden at det har givet neevneverdige forbed-
ringer. Generelt set er der stor mangel pa kontrol med lereruddannelsen,
og der er et stort behov for stramninger pa dette omrade. En made at ska-
be @get kontrol kunne vere, at man ogsa her indfgrte en evalueringskul-
tur, hvor der foregar en lgbende evaluering af uddannelsen. Desuden bar
man satse pa stgrre specialisering af de leereruddannede, sa de far starre
kompetence indenfor udvalgte omrader. Dette vil i praksis betyde bl.a.
feerre liniefag og specialisering indenfor de enkelte klassetrin. Det kraever
forskellige kompetencer at undervise pa forskellige klassetrin, og derfor
er man ngdt til at tilretteleegge leereruddannelsen efter dette. Leerere, der
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skal undervise i de mindste klasser, har brug for viden om bgrns sprogud-
vikling og sprogindleering, og bar ogsa veere bekendt med forskningen pa
disse omrader, hvorimod leerere pa de aldste klassetrin har brug for andre
kompetencer. Leareruddannelsen skal altsa veere mere malrettet mod un-
dervisningssituationen i skolen.

Som falge af ngdvendigheden af gget specialisering foreslas det ogsa,
at man indfarer en certificeringsordning for de leerere, der underviser i
leese- og skriveudvikling, altsa 1.-5. klassetrin. Learerne skal tage et certi-
fikat, som beviser deres egnethed til at undervise i leesning og skrivning,
og dette certifikat skal fornyes hvert ar. Dette ville medfgre en gget kon-
trol af leererkompetencen pa dette omrade. Det bar ogsa veere et krav, at
det kun er leerere, der har et sadant certifikat, der kan undervise pa 1.
Klassetrin.

Efteruddannelse af folkeskolelarere bar styrkes, sa alle lerere har vi-
den om den nyeste forskning indenfor laese- og skrivefaerdigheder. Dette
gares bedst ved en national handlingsplan, saledes at man sikrer en ens-
artet undervisning landet over.

Forzldreinformation:

Det er vigtigt, at foreldrene allerede fra barnet er helt lille, er bevidste om
deres rolle i forbindelse med barnets sprogudvikling. Derfor foreslas det,
at informere om sprogudvikling allerede ved fadselsforberedende kurser
og gennem jordemoderen. Desuden ber evalueringskulturen indfares
allerede i bgrnehaven ved at teste og evaluere bgrnenes sprog og sprog-
udvikling. Foraldrene bar engageres i barnets sprogudvikling gennem
foreeldremader/evalueringssamtaler (jf. TRAS?), hvor det enkelte barns
udvikling fremleaegges, gerne pa skrift, da skrift er nemmere at forholde
sig til. Denne evalueringskultur bar fortsaette op igennem folkeskolen.
Derudover kunne man bl.a. gennem medierne satse nationalt pa at gare
befolkningen opmaerksom pa vigtigheden af sprog og sprogudvikling.

Der bgr iverksattes en national rammeplan, som tager sig af den
overordnede information til befolkningen, og hvorunder kommunerne
kan skabe en kommunal handlingsplan for evalueringskulturen i bgrne-
haver og skoler, herunder foraldreinformation (evalueringssamtaler, fad-
selsforberedende kurser o. a.).

Gruppens holdning var, at alle disse punkter bedst feres ud i livet un-
der en rammeplan fra politisk side. For at opna det bedst mulige resultat,
er man ngdt til at starte pa nationalt plan og derefter arbejde sig nedad i
systemet. Altsa skal politikerne tage det farste skridt til handling. Ram-
meplanen skal indeholde nogle overordnede mal, som kommunerne der-
efter kan arbejde udfra.
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5.3 Fremtidens forskning

Carsten Elbro/Astrid Roe,

Kgbenhavns Universitet

Institut for Nordiske Studier og Sprogvidenskab
www.cphling.dk/laes, ce@hum.ku.dk

Nordisk Ministerrads arbejdsseminar om laeseferdigheder i Norden,
"fremtidens tekstkompetence”, Schaeffergarden 3.—4. februar 2005

Sammenfatning

Det er afggrende vigtigt, at bade politikere og administratorer forstar, at
internationale sammenligninger af elevferdigheder (fx PISA) ikke kan
vise veje til bedre ferdigheder. Sammenligninger kan kun inspirere til
malsetninger. Det kraever effektundersggelser at finde ud af, hvordan
man nar malene.

Megen forskningsbaseret indsigt i laesning er endnu ikke implemente-
ret i uddannelserne.

Forskningens mal er ny, veldokumenteret erkendelse. Men det er ikke
forskningen alene, der afgar, hvad der er brug for erkendelse af. Det er
ogsa et forskningspolitisk anliggende. Hvis denne politik skal lykkes, skal
der langtidsplanlaegning til. Denne planleegning ber tage hensyn til omra-
der, hvor nordisk forskning star sterkt, og hvor der er gode muligheder
for at na veesentlig, ny erkendelse. Nogle sadanne skitseres.

PISA oplyser ikke om arsager

Internationale sammenligninger af elevers laesefeerdigheder (fx PISA eller
PIRLS) ligger ikke til grund for national laeseforskning i Danmark. Og
hvorfor skulle de ogsa gere det?

Hvad kan PISA? PISA kan i nogen grad rangordne elevprastationer
inden for og mellem landene og har derfor megen offentlig og politisk
interesse. PISA kan desuden hjelpe med at satte nationale mal, fordi
udvalgte nationale resultater kan blive forbilleder for andre nationer. Vi
vil veere i top 10! Eller mere specifikt kan vi se pa kensforskellene eller
korrelationen med social status. | Danmark er der fx store kensforskelle i
matematik. Og hvis vi ikke vidste bedre, kunne vi sige, at det ikke kunne
veere anderledes. Men der er lande, hvor kansforskellene er mindre, sa det
kan nok lade sig gere at gegre dem mindre — ogsa i Danmark.

Hvad kan PISA ikke? PISA kan derimod ikke hjeelpe med hvordan vi
skal na malene; PISA kan ikke sige noget om, hvad der virker. Det skyldes,
at PISA og tilsvarende undersggelser er korrelationelle one-shot undersg-
gelser, ikke effektundersggelser. Dermed er det ogsa sterkt begraenset,
hvor meget uddannelsessektoren og embedsvaerket kan laere af PISA.

Der er desvaerre mange eksempler pa fejlfortolkninger af PISA. Det er
for det meste tilfeelde, hvor korrelationer er ophgijet til arsagssammen-
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henge. Fx nar undervisningsminister Ulla Tarnees bliver citeret for, at
hun "vil lzere af Finland”. Der er i hvert fald 10 gode og 1000 halvgode
grunde til, at finske bgrn laeser bedre end danske — fx at kare vinterrally?
at overleve marke vintre? at forleenge lereruddannelsen til 6 ar? at under-
vise barn hjemme inden skolestarten? at &ndre ortografien sa den bliver
mere udtalenaer? at undervise med en lydmetode? at bruge det meste af 1.
kl. pa leeseundervisning? at lave mobiltelefoner?

Man kan ikke ud fra PISA finde ud af, hvilke forskelle mellem Fin-
land og Danmark, der er arsag til forskellene i leeseferdigheder.

Et andet eksempel pa en overfortolkning ligger i pavisningen af en
svag positiv korrelation mellem skolestgrrelse og leeseferdigheder. Ud fra
denne korrelation tror man, at der er en arsagssammenhang, og bruger
skolestarrelse som et af argumenterne for at skabe stgrre administrative
enheder i Danmark i en sakaldt kommunalreform. Men korrelationen kan
skyldes alt muligt andet end en direkte arsagssammenhzng; og der er
absolut ingen garanti for, at starre skoler vil fare til hgjere laeseniveau.

Et tredje eksempel er, at der er en negativ sammenhang mellem leaese-
standpunkt og omfanget af hjemmets hjelp til lektieleesning. Sa kan man
advare mod hjemmets hjelp; eller man kan digte frit og sige, at det netop
er de mest treengende elever, der far mest hjelp. PISA kan ikke fortalle,
hvilken fortolkning der er den rigtigste. At hare eller lzese forskere udtale
sig om, hvilken fortolkning der er den rigtige, er en skandsel (se fx den
danske rapport fra PISA 2000).

Enhver kausal tolkning af disse korrelationer er getteri eller gal-
mandsveerk, ikke forskning. Der er et abenlyst behov for effektundersg-
gelser, hvis laeseforskningen skal veere praktisk vejledende.

Hvad ved vi allerede?

Vilka forskningsresultat kan hjalpa oss med beslut angaende
vidareutvecklingen av lasundervisning och lasfardighet under den
narmaste framtiden?

Mange forskningsresultater er endnu ikke implementerede. Der findes
endda palidelige effektundersggelser, som er relativt ukendte i bredere
kredse. Iseer har undervisningen brug for indsigt i forskningsoversigter,
som fx National Reading Panel 2000. Her er eksempler pa nogle af de
senere ars erkendelser:

Farskolealder

o Lasevanskeligheder kan forudsiges: af bogstavkendskab, lydanalyse,
benzvnelse, fonologisk kvalitet

e Fonemopmarksomhed er arsagsforbundet med laeseudvikling (NRP,
2000),

¢ Dialogisk opleaesning i bgrnehaven (5-arige) statter ordtilegnelsen
(Nygaard Jensen, 2005).
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Begyndertrinnet

Lydmetoden er andre metoder overlegen (NRP, 2000). Det har langt-
reekkende konsekvenser for leereruddannelsen: kendskab til fonetik,
ortografi, fejlanalyse, lydrethed af ord m.v.

Undervisning i orddannelse (morfologi) er en hjelp for tilegnelse af
nye ord i tale og skrift (ogsa for elever med et andet modersmal)
(Carlisle m.fl.).

Der er vaesentlige forskelle mellem talt og skrevet sprog; men det er
ukendt, hvilke forskelle der er vigtige, og om det kan hjelpe at
undervise i dem.

Mellemtrinnet

Bevidsthed om tekststruktur forudsiger leeseforstaelse, ogsa nar der
kontrolleres for afkodning og ordforrad (fx Cain & Oakhill).

Der er god dokumentation for flere metoder til at gge laesepraecision
og hastighed pa dette trin, fx gentagen laesning og leesning med
computerstatte.

Sluttrinnet

Forbedret genrekendskab har generalisationsverdi (kareplaner >
prislister, avisartikler > fagartikler) (Knudsen, 2003 og undervejs).

Laesevanskeligheder

Tidlig indsats har dokumenteret effekt bade i farskolealder og som
foregribende specialundervisning i 1.-2. klasse (fx Torgesen,
Vellutino). Lokale leesemakkere ("book buddies™) kan give betydelig
stette ogsa uden formel lzererkvalifikation, men forudsat at de arbejder
under ugentlig supervision. ‘Reading Recovery’ har begranset effekt
for elever med darlige fonologiske forudszatninger, og det er virkelig
dyrt.

Laeseforskning de naste 5-10 ar

Vil

ken form av forskning behéver vi de kommande 5-10 aren? Teoretisk

forskning om t.ex. lasutveckling, lasforstaelse, lasutbildning och hur las-
ning anvands i inlarningen?

Teoretisk forskning? Er det forskning med sigte pa almen indsigt i le-

seprocessen og leeseudvikling, modsat fx udviklingsarbejder eller effekt-
undersggelser? Hvor der behgves forskning, er i sidste ende et forsk-
ningspolitisk spargsmal. Men forskere kan udmarket identificere omra-
der, der enten er darligt belyst, eller hvor der er lovende forskning i gang.

Og

sa kan vi konstatere, at der er meget fa effektundersggelser.

Farskolealder
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¢ Langtidsundersggelser af tidlige preediktorer af laese- og
staveudvikling, fx tidlige preediktorer af udvikling af sprogforstaelse i
leesning, bl.a. med henblik pa tidlig undervisning.

o Effektundersggelser af mulige arsager i barnehavealder (3-5 ar) il
god laesning senere.

o Fortsatte undersggelser af effekten af dialogisk oplaesning.

Begyndertrinnet

o Effektundersggelser af forskellige varianter af lydmetoden, fx synte-
tiske over for analytisk-syntetiske

o Effektundersggelser af betydningen af lzereres viden og faerdigheder.

Mellemtrinnet

e Bevidsthed om tekststruktur forudsiger leeseforstaelse, ogsa nar der
kontrolleres for afkodning og ordforrad (Cain & Oakhill). En raekke
muligheder for undervisning kunne afpraves i effektundersggelser.

e Hvordan tilegner man sig ords betydning under laesning? Kan der
undervises i det? Hvilket udbytte har elever med
fremmedsprogsbaggrund?

Sluttrinnet
o ?

Unge og voksne
o ?

Laesevanskeligheder

o Sproglige arsager til lesevanskeligheder, hvad ligger der bag vanske-
ligheder med fonembevidsthed? Ses vanskelighederne ogsa med
neurologiske metoder?

o Genetiske undersggelser: kan man finde de precise loci for genetiske
korrelater? Er der overensstemmelse mellem genetiske fund og klinisk
variation (jf. Grigorenko, 1997)?

o Effekt af fagintegreret, genre- og emnespecifik undervisning af unge
og voksne dyslektikere.

Nogle szrlige nordiske muligheder

e Undersggelser af effekter af ortografier uden konfunderende store
sprogforskelle.

e Undersggelser af leeseforstaelse i meget ens og meget forskellige
sprog, fx syntakseffekter, morfologieffekter.

e Enestdende muligheder for replikationer af effektundersggelser i
besleegtede undervisningssystemer.
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5.4 Skrivféardigheter

5.4.1 | skrivandet blir lasandet till

Caroline Liberg
Institutionen for lararutbildning, Uppsala universitet

Mycken forskning pekar pa att skrivandet redan i en tidig utvecklingsfas
och under den fortsatta lasutvecklingen &r en framtradande vag att lara sig
lasandets konst. Skrivandet utgor en god stodstruktur for att forstd och
tillgodogora sig dels hur innehall kan lyftas fram i lasta texter, dels hur
skriften och skriftspraket ar uppbyggt. Skrivandet ar med andra ord ett
verksamt satt att ta sig in i och ut ur de lasta texterna. | skrivandet och
naturligtvis genom andra gestaltningsformer, som bild, musik och drama,
kan lasandet bli till. Genom de senaste decenniernas utveckling inom
IKT-omradet har lasandet och skrivandet vidare fatt helt nya arenor som
nétet, e-post, diskussions- och chatlistor och mobiltelefoner. Numera
ingar IKT som en viktig bestandsdel i de flestas, saval ungas som gamlas,
vardag i vara nordiska lander. | det har inlagget diskuteras skrivandets
betydelse for bade tidig och senare lasutveckling bland annat i ljuset av
de senaste arens explosionsartade spridning av anvéandningen av IKT.
Den diskussionen far ocksa utgdra underlag for exempel pa vilka satt
kunskaper inom det har omradet kan ha for det fortsatta arbetet med ut-
veckling av skolundervisning och innehallet i lararutbildningen.

5.4.2 IKT och lasandets och skrivandets kommunikativa karaktar

Nar man som skolforskare fragar elever om vad, var och nar de laser och
skriver i skolan eller pa fritiden, ar det inte det privata lasandet och skri-
vandet i ett IKT-sammanhang som de i forsta hand eller éverhuvudtaget
kommer att tanka pa. De skiljer mellan det som en del kallar det riktiga
lasandet och skrivandet i skolan, och det egna lasandet och skrivandet pa
natet och inom chat-linjer, med hjalp av SMS osv. De menar att det har
lasandet och skrivandet pa fritiden skiljer sig at fran skolans lasande och
skrivande med avseende pa amnesomraden, funktion och struktur. Det &r
aspekter jag ska aterkomma till i kommande avsnitt. En annan véasentlig
aspekt, som jag annu inte mott nagon elev som tagit upp, ar att den har
formen av lasande och skrivande pa fritiden ingar for det mesta i en helt
annan form av kommunikativa forlopp an skolans.

L&sande och skrivande a&r kommunikativa aktiviteter. Vanliga monster
for kommunikation ar att man fragar for att man vill veta ndgot man inte
vet, man skriver for att uttrycka nagot man vill dela med sig till andra och
som dessa forvantas lasa, man laser for att man blivit engagerad av nagot
man inte tidigare kant till osv. De har handlingarna ar l&nkar till andra
handlingar. Tillsammans utgdr de en kommunikativ kedja av initiativ och
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mottagande, dar mottagandet bland annat kan innebéra nya initiativ som
far ett mottagande osv. Varje yttrande bygger pa och stodjer ett annat
yttrande. Yttrandena star i dialog med varandra. Mycket tydligt framtra-
der ett sadant monster i exempelvis chatten och e-postkommunikation.

En hel del av lasandet och det mesta av skrivandet i skolan ingar inte i
sadana utstrackta kommunikativa kedjor som vi finner inom verksamhe-
ter som e-post och chat. | skolan har lasandet och skrivandet mycket ofta
ingen annan mottagare an eleven sjalv och i basta fall ocksa lararen. Sa-
tillvida utgor skolan ett kommunikativt dilemma. Mest framtradande &ar
det har dilemmat for skrivandet. Det ar en gestaltningsform som inte sa
manga barn stiftat nagon mer utvecklad bekantskap med, innan de borjar
skolan. Det ar inte heller en formaga som traditionellt anvénts i ndgon
storre omfattning pa fritiden eller i arbetslivet. Skolans satt att arbeta med
skrivande har darfor haft stor betydelse for en individs forstaelse av vad
skrivande kan vara. Dessvérre ar det dock en formaga som inte foradlas
sérskilt val i skolan. Mycket skrivande i skolan har varit och &r av repro-
duktivt slag, inte sarskilt omfattande och ingar i mer eller mindre kom-
munikativa vakuum.

Skolarbetet som den dominerande kéllan till vad lasande och skrivan-
de kan innebara har saledes numera fatt konkurrens av den bild eller de
bilder som skapas genom det alltmer utdkade lasandet och skrivandet pa
fritiden med hjélp av IKT.

5.4.3 Att skriva sig in i och ut ur texter

IKT har bland annat medfort att mojligheten till samspel mellan l&sande
och skrivande har blivit allt tydligare. 1 exempelvis chattande och e-
postkommunikation laser man for att sedan ge nagon form av skriftlig
respons. Det kan vara svar pa direkta fragor. Det kan vara ett kommente-
rande av ett inlagg. Det kan vara ett forklarande eller fordjupande av na-
got som ar oklart. Osv. Man skriver kortare eller langre inldgg. Man skri-
ver sig in i och ut ur de yttranden/texter som ar skrivna av ens kommuni-
kationspartner. Den erfarenheten frdn IKT-sammanhang kan anvéndas i
ett pedagogiskt sammanhang. Att skriva sig in i och ut ur texter ar ett
verksamt satt att arbeta med texter som ingar i skolarbetet for att under-
latta forstaelsen av dem.

Det som hédr bendmns som att skriva sig in i en text, innebér ett skri-
vande for att utforska och préva sina tankar om det lasta. De formella
regler som annars géller for ett skrivande behover inte foljas till fullo.
Man anvander det sprak som passar bést i just den stunden. Det kan vara
enstaka ord och ofullstandiga meningar tillsammans med andra framstéll-
ningssatt som skisser och diagram av olika slag. Till sin struktur liknar
det hér skrivandet mycket av den kommunikation vi finner inom chat och
e-post. Det ar ett informellt kortskrivande av sa kallade "intexter”. | pe-
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dagogiska sammanhang antar det olika former som nérlasnings-, funder-
ings-, befastnings-, stolp-, frge- eller ssmmanfattningsskrivande.

Kortskrivandet &r ett reflektionsskrivande for skribenten sjalv, men
kan ocksa utgora ett underlag for fortsatta samtal om texten ifraga. Olika
former av uppféljningssamtal till ett kortskrivande blir en viktig stéd-
struktur for den fortsatta laroprocessen. Det som skrivs av den enskilde
visas pa sa satt ha betydelse for fler an bara henne/honom och det ger
bekraftelse at alla deltagare att deras tankar kan bidra till formandet av ett
gemensamt och eventuellt mer mangfaldigt tankande om det lasta.

Naturligtvis underléttas kortskrivandet av.om man kan skriva in sina
kommentarer och reflektioner direkt i den lasta texten. Under de senaste
decenniernas nedskarningar av laromedelsanslag dar bocker ateranvands
av generation efter generation av elever, har det inte varit mojligt att arbe-
ta sa. | en framtid dar man i storre utstrackning laser texter pa natet, vore
det Onskvart med anvéndarvénlig och interaktiv programvara for kort-
skrivande som kan kopplas till de texter som lases.

Lika viktigt som att arbeta sig in i texter &r att fa arbeta sig ut ur dem.
Med det menas olika satt att muntligt, skriftligt, i bild, rorelse, drama
eller musik fa visa upp vad man lart sig pa en mer offentlig arena. Med
utgangspunkt i sitt kortskrivande, sitt lasande och samtalande kan man
bygga mer sjalvbarande texter. Nagra exempel pa sddana “uttexter” ar
inlevelseskrivande, manusskrivande fér kommande dramatiseringar eller
skrivande av texter for publicering inom klassens, skolans eller det omgi-
vande samhéllets ram. De har texterna ska saledes i manga fall anvéandas i
en storre krets an den egna kamratgruppen. Texterna ar amnade for mer
offentliga mottagare. Det ar darfor viktigt och ytterst relevant med text-
bearbetning och skrivprocess i dess mer traderade bemérkelse. Den for-
men av skrivprocess ar i skolan idag mer vanligt forekommande, &n den
mer omfattande las-, skriv- och samtalsprocessen som ingar i arbetet med
“intexter”.

Att skriva sig in i och ut ur texter rér arbetet inom alla skoldmnen i
vilka skriftspraket utgor en betydelsefull del for larandet. | urvalet av
texter som ska inga i det arbetet ar det av betydelse att barnen och ung-
domarna &ven far ta med sig texter de kanner fran sin egen vardag. De har
texterna fungerar som en viktig form av stodstruktur vid sidan av arbetet
med “intexter”. Det ger mojlighet till ett skrivande i dialog med texter
som de kéanner pa ett annat satt an skolans texter. Barnen precis som ung-
domarna ar ideologiska varelser som gor sina mer eller mindre medvetna
val av vilka texter de vill delta i och vara medskapare av. De kan vilja
bort eller vilja att ta in vissa typer av texter, darfor att texterna ar pojkak-
tiga eller flickaktiga, ute eller inne, "téntiga” eller "haftiga” osv. Barnen
och ungdomarna &r inte i forsta hand larande varelser, utan tdnkande,
kannande subjekt av kott och blod som lever sitt liv i den komplexa var-
dagen. | ett sociokulturellt perspektiv ses de som aktiva deltagare i och
medskapare av kulturer och samhallen i utveckling.
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5.4.4 Att skriva sig in i skriften och skriftspraket

Samtidigt som barnen och ungdomarna skriver sig in i och ut ur texter lar
de sig hantera skriften och skriftsprakets olika genrer. Skrivandet i olika
former av IKT-sammanhang har ocksa givit upphov till bade nya sétt att
hantera skriften och nya skriftsprakliga genrer. Nya sprakliga landskap
har uppstatt darmed.

For sma barn som redan i forskolealder borjar lasa och skriva pa egen
hand &r det inte ovanligt att skrivandet i en fas av utvecklingen tar éver-
hand 6ver lasandet. Det tidiga egna skrivandet bestar till en borjan ofta av
en blandning av olika former av skrivande som latsasskrivande”, kopie-
ring och helordsskrivande. Det senare utvecklas successivt fran ett logo-
grafiskt till ett ortografiskt baserat helhetsskrivande. Den utvecklingen ser
dock olika ut for olika barn. En del arbetar intensivt med att bryta ned
orden i sina bestandsdelar, bokstaverna. De laborerar med och vander ut
och in pa ord och bygger sedan upp dem till helheter igen. De har redan
las- och skrivkunniga runt sig som blir deras betydelsefulla samtalspart-
ners i det har arbetet. Sa smaningom knacker de skriftkoden och lar sig
anvanda ljudningstekniken fullt ut. Andra barn behéver inte alls lagga
ned lika stort arbete pa det. De knacker skriftkoden och forstar ljudnings-
tekniken snabbt och lattsamt. Gemensamt for dem alla ar dock att de pa
ett eller annat satt l&r sig att anvénda ljudningstekniken — att skriva och
lasa i bokstavsdelar (fonem) — for att bygga upp och utveckla bade det
ortografiskt baserade helhetsskrivandet och det ortografiskt baserade
helhetsl&sandet.

De regler som ligger till grund for ljudningstekniken, de grammatiskt
fonologiska reglerna, ar abstrakta och inte tillgangliga pa ett enkelt satt.
Det underlattar att fa se skriften framfor sig, att fa den visuella bilden av
hur skriftkoden kan te sig, ndr man ska lara sig hantera de hér reglerna.
Barn som varit med om att l&sa och skriva tillsammans med redan las-
och skrivkunniga har givits den mojligheten. Barn som deltagit i olika
former av spraklekar som lett vidare till reflektioner om skriftens upp-
byggnad har ocksa givits den har mojligheten. Idag finns vidare en
méngd olika former av datorprogram som ger goda mojligheter for barnet
att prova, laborera och leka med spraket och skrivande i olika former.

I det tidiga skrivandet prévar en del barn ut olika skriftsprakliga gen-
rer. Det allra forsta skrivandet bestar ofta av enkel etikettering av eller
sma korta texter till de bilder de ritar. S& smaningom skriver de enkla
berattelser. | de forsta skolaren dyker mer komplexa narrativa texter upp,
daribland egna personliga berattelser. De utvecklas med aren och blir an
mer komplexa. Redan i skolar 1 forsoker barnen ocksa att skriva inom
den informativa genren. Exempel ar enkla eller mer komplexa listor, in-
tervjuer, rapporter, reklam och recept. Redan i den hér tidiga utvecklings-
fasen kan man se att barn skriver pa olika satt nar de skriver en berattelse
respektive en faktatext. De ar alltsa formogna att gora skillnad mellan
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olika genrer. Deras kunskap om narrativa genrer ar dock i de forsta skol-
aren oftast mer vélutvecklad.

Det tidiga forsta egna skrivandet i form av latsasskrivande innebér att
barnet har ett globalt fokus pa skrivandet som en funktionell och viktig
aktivitet de vill ingd i och samspela med andra inom. Sa smaningom vax-
lar deras fokus mer till en lokal textniva. De borjar klara av att skriva ord
och enklare formuleringar. Arbetet pa lokal niva ar dock underordnat ett
globalt fokus att skriva for att meddela sig med andra. Den fortsatta skri-
vutvecklingen innebdr att man kan skriva texter som fyller alltmer speci-
fika syften och ingar i alltmer specifika sasmmanhang. Man utvecklar sin
repertoar av skrivfunktioner och férmaga att utforma sina texter pa ett satt
som &r anpassat till de funktionerna. Global och lokal niva i skrivandet
samverkar pa ett fruktbart satt i ett val utvecklat skrivande. En viss turbu-
lens kan dock upptrada i vissa skeden i den har utvecklingen. Den bestar i
att det ar svart att samordna den globala och lokala nivan och halla dessa
bada dimensioner i fokus samtidigt. Man lyckas inte alltid finna den
sprakliga drakt pa lokal nivd man onskar for att fylla det syftet, den glo-
bala niva, man vill uppna.

Skrivarens vana av att delta i olika former av skrivande, hennes/hans
diskurshistoria och bemastrande av olika genrer och dess karaktarsdrag i
samspel med den textuppgift hon/han har framfér sig, ar bestdimmande
for vilken skrivarposition hon/han antar, och darmed vilken forstaelse i
och om sitt skrivande hon/han har. Anpassning till mottagaren av det
skrivna och kunskap om genrekonventioner, skillnader mellan genrer och
vilka syften de fyller utvecklas och forfinas 6ver aren i skrivandet. Man
bygger ut sin repertoar av vilka texter man kan skriva och vilka syften de
kan fylla. De strategier man anvander for att gora detta forfinas. Man
utvecklar skrivstrategier och smélter samman dem till egna arbetssatt, till
egna skrivarter. Ett utvecklat skrivande karaktériseras av att man ar flexi-
bel i sitt skrivande.

De erfarenheter barnen och ungdomarna har fran sitt skrivande i IKT-
sammanhang och de har sa kallade “intexterna” kan utgdra en intressant
kontrast till andra former av skrivande de forvantas utveckla inom sko-
lans arbete med sa kallade “uttexter”. Den kontrastverkan kan i ett peda-
gogiskt sammanhang anvandas for att reflektera dver och diskutera olika
typer av texters funktion och struktur.

5.4.5 Lé&s- och skrivutveckling, skolundervisning och lararutbildning

Ett utvecklat lasande och skrivande innebar att man mer malmedvetet
kan:

e utifran det syfte man har med lasandet respektive skrivandet
bestamma hur man ska ga tillvaga for att lasa (skumlasa, ytlasa,
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djuplésa osv.) respektive skriva (skriva for att kommunicera eller
skriva for att tdnka och lara)

o aktivt ga in i ett textmote med sina forkunskaper for att skapa lankar
mellan vad som ar ként och det nya som presenteras respektive ska
presenteras i texten och pa satt vara textrorlig

o fokusera det innehall som &r viktigt for ens syfte med lasandet
respektive skrivandet

o kritiskt utvardera och granska innehallet i relation till sina tidigare
kunskaper och sitt sunda fornuft samt i relation till det syfte man har
med sitt lasande respektive skrivande

e styra sin process sa att man faktiskt forstar vad man laser respektive
far fram vad man vill ha sagt med sin text

o skapa och testa inferenser av olika slag som tolkningar, forutségelser
och slutsatser for att stddja lasandet och skrivandet

I vilken man en lasare och skrivare kan anvanda olika las- och skrivstra-
tegier ar bland annat ett tecken pa hennes/hans mer eller mindre utveck-
lade metakognitiva kunskap. | forskola och skola kan man stddja barnens
och ungdomarnas larande av det, genom att i ett funktionellt sammanhang
skapa en valavvagd strukturerad undervisning, och peka ut for dem en
repertoar av strategier for att interagera med texter. Det &r metastrategier
som hjélper dem hur de ska styra sitt meningsskapande for att kunna vara
flexibla i sitt val av las- och skrivstrategier och i sitt lasande och skrivan-
de. Arbetet med att skriva sig in i och ut ur texter ar ett verksamt redskap
for att stodja en sadan utveckling.

En teoretiskt baserad praxisnara undervisning inom savél grund-
ldggande lararutbildning som kompetensutveckling av verksamma léarare
ses som en betydelsefull vag for att lara sig om hur skolundervisning kan
bedrivas pa ett verksamt satt for att stodja barns och ungdomars las- och
skrivutveckling inom skolans olika &mnen.

Litteratur i urval

Andersson, Lars Gunnar, Persson, Magnus
& Thavenius, Jan (1999). Skolan och de
kulturella férandringarna. Lund: Stu-
dentlitteratur.

Dyson, Anne Haas (1997). Writing Super-
heroes. Contemporary Childhood, Popu-
lar Culture, and Classroom Literacy.
New York & London: Teachers College,
Columbia University.

Dysthe, Olga (1996). Det flerstdmmiga
klassrummet. Lund: Studentlitteratur.

Langer, Judith A. (2004). Getting to Excel-
lent. Teachers’ College Press.

Liberg, Caroline (1990). Learning to read
and write. Institutionen for lingvistik,

Uppsala universitet: Reports from Upp-
sala University Linguistics (RUUL) 20.

Liberg, Caroline (kommer) Ett album av
bilder — teorins roll i praxisnéra forsk-
ning. I: Ingrid Carlgren, Ingela Josefson
& Caroline Liberg (red.) Forskning av
denna varlden 1l. Vetenskapsradet, Ut-
bildningsvetenskapliga kommittén.

Molloy, Gunilla (1996). Reflekterande
lasning och skrivning. Lund: Studentlit-
teratur.

Multiliteracies. Literacy learning and the
design of social futures. (2000). Bill
Cope & Mary Kalantzis (eds) London:
Routledge.



118 Lasfardigheter i Norden — arbetsseminarium om framtidens textkompetens

Nilsson, Jan (1997). Tematisk under-
visning. Lund: Studentlitteratur.

Palinscar, Annmarie S. & Brown, Ann L.
(1984). Reciprocal teaching of compre-
hension-fostering and comprehension-
monitoring activities. I: Cognition and
instruction 1(2). (s. 117-175)

The Powers of Literacy: A Genre Ap-
proach to Teaching Writing. (1993). Bill
Cope & Mary Kalantzis (eds) London:

Skriveteorier og skolepraksis. (1997). Lars
Sigfred Evensen & Torlaug L. Hoel
(red.) Oslo: LNU/Cappelan Akademisk
Forlag.

Street, Brian (1995). Social Litera-
cies:Critical Approaches to Literacy in
Development, Ethnography and Educa-
tion. London: Longman.

Végar till elevers larande. (1995). Birgit
Lendahls & Ulla Runesson (red.) Lund:

The Falmer Press. Studentlitteratur.

Skrivepedagogisk fornying. (1993). Inge
Moslet & Lars Sigfred Evensen (red.)
Oslo: Ad Notam Gyldendal.

5.4.6 Referat:

Sammendrag af studiegruppen: Skrivefaerdigheder

Udfordringer

| dag er bgrns forhold til lsesning og skrivning ikke det samme som for
bare tyve ar siden. Dette haeenger sammen med at bgrn i dag bliver udsat
for tekster i helt anden sammenhang end tidligere, og at de bruger skrif-
ten pa en anden made end tidligere generationer. Den generation der nu
kommer i skole nu er den farste der fra helt sma er vokset op med infor-
mationsteknologien. De har altsa ikke den samme tilgang som de der
underviser dem. Indgangsvinklen til skrivning og laesning i skolen skal
derfor heller ikke veere den samme.

Born bade skriver og leeser meget mere end tidligere, men hvor dette
tidligere var discipliner knyttet til skolen, handler det i dag i langt hgjere
grad om kommunikation i fritiden eller informationssggning pa nettet.
Dette har som konsekvens at mange ikke regner det at skrive SMS, e-
mail, chatte eller surfe pa Internettet som laesning eller skrivning. Der er
altsd en udbredt opfattelse af at skoleskrivning og fritidsskrivning er to
adskilte starrelser. Mange bgrn opfatter ikke denne fritidsskrivning og
leesning som rigtig” skrivning og leesning, og nar de for eksempel bliver
spurgt hvor meget de laeser i fritiden siger de at de slet ikke laeser pa trods
af at de bruger flere timer pa nettet hver dag.

Der er dog stor forskel pa fritidsskrivningen og den skrivning der un-
dervises i i skolen, hvorfor det kan forekomme naturligt at barnene opfat-
ter disse som to adskilte starrelser. | fritiden er det primeaere mal med
skrivningen at kommunikere. En SMS eller en e-mail skrives for at vide-
rebringe et budskab, og svaret kommer i mange tilfaelde relativt hurtigt. |
denne form for skrivning er det primere derfor indholdet og ikke formen.
I skoleskrivningen er der ikke det samme kommunikationsaspekt. Desu-
den er der oftest tale om forholdsvis korte tekster. Skoleopgaver skrives
primeert til laereren og der forventes ikke noget svar, men derimod blot en
rettelse af den indlevede opgave, hvilket ikke giver det samme incitament



Lasfardigheter i Norden — arbetsseminarium om framtidens textkompetens 119

til at skrive. Der er heller ikke tale om frivillig skrivning, som det er til-
feeldet i fritiden.

Spergsmalet er derfor hvordan man fanger berns interesse for skriv-
ning i skolemassig sammenhang.

Fremtidens skriveindleering

For at veekke interessen for skrivning hos bgrn i skolen er det forst og
fremmest ngdvendigt at de har mulighed for at skrive om noget der fan-
ger deres interesse. Konceptet med at leereren stiller en opgave, som ele-
verne lgser, hvorefter laereren retter opgaven er ikke sarlig motiverende
for eleverne.

Det farste skridt for at give barnet lyst til at skrive omhandler altsa
primaert om at fange deres interesse, og at de kan skrive om et emne som
interesserer dem. Det vigtige er at de gennem skrivningen kan videre-
bringe et budskab. | ferste omgang er det vasentligste ikke formen, men
at barnet udtrykker sig skriftligt. | begyndelsen er det derfor heller ikke
vigtigt at teksterne er lange. Det ville vaere naturligt at tage udgangspunkt
i de tekster bgrnene allerede skriver. Nar indholdet er pa plads kan man
begynde at arbejde med formen for de tekster som skal laeses af andre. |
disse tilfeelde bliver det enkelt at motivere, hvorfor det er vigtigt at falge
normerne for skrivning.

Det er dog vigtigt at bemaerke at interessen hos de forskellige barn ik-
ke er den samme. Sarligt forskellen mellem drenge og piger er stor, hvor-
for det ikke er de samme opgaver der kan motivere begge ken. Det har
vist sig at mange af de opgaver der i dag stilles i skolesammenhang er
mere motiverende for pigerne end for drengene. Udfordringen er derfor at
finde emner der interesserer drengene, for at de ikke i skrivesammenhang
bliver taberne. Dette kunne veere emner som biler eller superhelte, der er
en stor del af drengenes univers. Undersggelserne viser nemlig at hvor
det primert er piger der laeser skanlitteratur og laner bager pa biblioteket,
leeser drengene blade og pa nettet.

I og med at ogsa drengene far skriftlige input uden for skolen, har og-
sa de en skriftlig baggrund, som bgr udnyttes i skolen. Dette stiller dog
krav til leereren, da dette ikke ukritisk skal anvende disse muligheder,
men skal anvende en didaktik hvori disse medier bruges pa en made der
gavner skriveindleringen. Hvis man ikke allerede i en tidlig alder tager
denne udfordring alvorligt, er der en risiko for at tabe en stor gruppe
bern, primert drenge, som sa bliver stemplet som bogligt svage, selvom
de maske har kompetencer der bare ikke er blevet udviklet. Langt de fle-
ste barn er i besiddelse af en stor kompetence nar det handler om at for-
holde sig kritisk til tekster og teksttyper allerede i de farste skolear, men
det et vigtigt at denne kompetence udvikles. Allerede i en tidlig alder
skriver bgrn ikke ukritisk.

Der er altsa brug for en fleksibel undervisning der giver mulighed for
at hver enkelt elev kan udvikle deres kompetencer, sa de gennem en skri-
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veproces bliver oplert i med tiden at skrive alle former for tekster. Der er
i dag ikke en sarlig stor skrivetradition, og det er derfor ngdvendigt at der
samles erfaringer fra hele verden om skrivepadagogik, sa der for leererne
er et grundlag at arbejde ud fra. Der er her bade tale om erfaringer fra
lerere der har undervist i mange ar og pa videnskabeligt niveau. Dette
grundlag savnes i hgj grad i dag til frustration for leererne, der derfor ofte
ikke gnsker at undervise de mindste klasser, da det er her grundlaget for
barns skriveferdigheder opbygges.

Vigtigheden af skrivning

Det er vigtigt at barnene allerede i grundskolen far disse skrivekompeten-
cer i deres modersmal, da mange senere i livet skal udfere opgaver, hvor
ikke bare kompetencer i skrivning pa modersmalet er vigtigt, men ogsa
pa andre sprog. Desuden viser forskningen at bgrn der ikke opnar ordent-
lige kompetencer i skrivning og laesning ogsa pa andre omrader far pro-
blemer, der ikke altid er direkte relateret hertil. Der kan vere tale om
bade psykiske problemer, helbredsproblemer og kriser, der i hgjere eller
mindre grad er relateret til manglende kompetencer inden for skrive/lzese-
omradet.

Hvordan disse mal realiseres

Skrivning skal ikke kun indgd i modersmalsundervisningen, men skal
veere en integreret del af alle fag. Dette medfarer at ogsa faglerere skal
have didaktiske kompetencer indenfor skriveindlaering.

Fokus skal veere forskellig i de forskellige trin i barnenes uddannelse.
Inddelingen skal ikke ngdvendigvis veere efter alder, da der i den samme
aldersgruppe kan vere stor forskel pa bgrnenes kompetencer, hvorfor det
ville veere hensigtsmaessigt at leegge disse til grund for en inddeling af
eleverne.

Fokus skal veare pa skriveprocessen frem for det ferdige produkt.
Barnene skal altsa ikke bare leere at skrive, de skal lere hvordan man
skriver.

Eleverne skal opna brede skrivekompetencer, der ruster dem til frem-
tidens arbejdsmarked. Der er en fare ved at have en norm, da en sadan
hurtigt vil blive foreaeldet.

Lererne har i dag ikke en uddannelse der er grundig nok til at ruste
dem til de udfordringer der ligger i at undervise i skrivning og lesning.
Der bgr derfor indfares et basiskursus i skrive- og laeseindlering i leerer-
uddannelsen. Dette skal ikke blot vaere for modersmalslaerere, men for
alle leerere.

| fremtiden bgr faglererne i hgjere grad tage et ansvar for elevernes
leese- og skriveindlaering, da der i alle fag indgar laesning og produktion
af tekster.

Der skal veere starre fokus pa de svage elever. Det er vigtigt at skolen
ogsa kan give disse elever udfordringer. Det er samtidigt vigtigt at undga
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en "sygdomsgarelse” af de svage elever. De skal have ekstra statte, men
det skal forega i samme undervisningsforlgb som resten af klassen. Det er
ogsa vigtigt at lereren leerer at skelne mellem elever med reelle proble-
mer (fx ordblindhed) og elever der ikke er motiverede eller som behgver
mere tid for at opna samme niveau i skrivning og laesning som resten af
klassen. Det er vigtigt at der kommer starre fokus pa de svage elevers
kompetencer.

Der skal indfares mere praktisk undervisning i leereruddannelsen, sa
kommende leaerere er bedre rustede til den arbejdssituation de mgader i
folkeskolen. En mulighed kunne vare en eksempelbaseret undervisning
pa lereruddannelsen. | en sadan undervisning ingar for eksempel video-
optagelser af eksemplificerende undervisningssituationer, som kan danne
grundlag for faglige, paedagogiske diskussioner i leereruddannelsens for-
skellige emner. Det galder saledes bade for kurser med emneteoretiskt
fokus og kurser med didaktisk fokus. Eksemplet udger dermed et kit som
holder uddannelsen sammen indenfor forskellige emner i lzereruddannel-
sen.
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Inbjudan till arbetsseminarium om Lé&sfardigheter i
Norden — framtidens textkompetens
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Lasning och lasfardigheter har varit ett av prioriteringsomradena for
det nordiska skolsamarbetet under det islandska ordforandeskapet ar
2004. Ledningsgruppen for det nordiska skolsamarbetet, NSS har hdsten
2004 tillsatt en arbetsgrupp som fatt i uppdrag att forbereda ett arbetsse-
minarium om lasfardigheter.

Arbetsseminariet har huvudtemat Framtidens textkompetens. Dagens
kunskaps- och informationssamhalle stéller allt storre krav pa individens
skriv- och lasfardigheter samt pa formagan att tillagna sig information,
inhamta kunskaper och vidareférmedla dessa. . En av de centrala fragorna
vid seminariet blir: Vilka konsekvenser far aktuella forskningsresultat
samt internationella undersokningar, sdsom PISA, for de nordiska utbild-
ningssystemen?

Arbetsseminariet har som mal att samla experter och beslutstagare
fran de nordiska landerna och de sjalvstyrande omradena till gemensam-
ma diskussioner och erfarenhetsutbyte kring huvudtemat Framtidens tex-
tkompetens. Detta tema kommer samtidigt att fungera som gemensam
utgangspunkt for workshopparna, som dessutom fordjupar var sitt speci-
altema: lararutbildningen, lasning i hem och skola, framtidens forskning,
skrivfardigheter och skillnaderna mellan pojkar och flickor. Varje work-
shop forvantas fundera dver de problemstaliningar som lyfts fram i be-
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skrivningen for respektive workshop. Beskrivningarna framgar av pro-
grammet (bilaga 1).

De synpunkter och idéer som presenteras vid seminariet samlas till en
skriftlig rapport som éverlamnas till NSS. Rapporten kommer att fungera
som utgangspunkt for framtida atgarder for att framja lasfardigheterna i
Norden och inspirera till fortsatt engagemang och fordjupad kunskap
inom det nordiska skolsamarbetet.

Konferensen halls pa Schaffergarden i Kopenhamn 3-4 februari 2005.
Nordiska ministerradet/ Ledningsgruppen for det nordiska skolsamarbe-
tet, NSS star for kost och logi under seminariet. Nordiska ministerradets
sekretariat aterkommer med praktiska upplysningar i bérjan av januari
2005.

Till konferensen har inbjudits ca. 60 personer. En deltagarforteckning
bifogas (bilaga 2). Ur forteckningen framgar i vilken workshop deltagar-
na forvantas delta.

Valkomna!
Margrét Hardardottir

Ordférande
Ledningsgruppen for det nordiska skolsamarbetet, NSS
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Med forbehold for &ndringner
Seminarieformand Gudmundur B. Kristmundsson

Torsdag den 3. februar

12.00 Lunch

13.00-13.15 Velkomst: Jarl Damgaard, formand for NSS, Ledningsgruppen for nordiskt
skolsamarbete (DK)
Gudmundur B. Kristmundsson, formand for laeseferdigheds- og arbejds-
gruppen (IS)

13.15-14.15 Foreleesning: Oversigt over PISA resultat i Norden og hvad de forteeller os
om fremtidens laesefeerdigheder.
Direktor Julius K. Bjornsson director, Educational testing institute, Island
)

14.15-15.00 Foreleesning: "Developing engaged and strategic readers” (Hvordan udvi-
les mand til en engageret og alsidet lseser)
Professor Pirjo Linnakyla, Jyvaskyla universitet (FI)

15.00-15.30 Kaffe

15.30-17.30 Arbeidsgrupper:
1. "Den andre leseoppleeringen” - en utfordring for lsererutdanningen:
Forsker Astrid Roe (NO)
2. Lesning i hjem og skole: Professor Mats Myrberg(SE)
3. Fremtidens forskning: Professor Carsten Elbro (DK)
4. Skriveferdigheter: Professor Caroline Liberg (SE)
5. Leseferdighet og lesevaner hos piker og gutter: Docent Ria Heila-

Ylikallio (FI)

19.00 Middag

Fredag 4. februar

9.00-10.00 Forelesning: Ulike perspektiver pa fremtidens tekstkompetanse.
Professor Kjell Lars Berge (NO)

10.00-12.00 Arbejdsgrupper

12.00-13.15 Lunch

13.15-14.00 Forelesning: Skilnader mellan Flickor og pojkar.

Professor Karin Taube (SE)

14.00-15.00 Paneldiskusjon: En nordisk strategi fér framtidens textkompetens - resultat
fran grupparbetet
Panelledare: Direktdr Julius Bjornsson (IS)

15.00-15.30 Sammenfatning:
Professor Niels Egelund (DK)

15.30 Slutt
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